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LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

1. LEHRPLAN DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE IN TURKIYE

1.1 .GRUNDSATZE UND SPEZIFISCHE ZIELE DES DEUTSCHLEHRPLANS
TURKIYE

Inunsererheutigen, globalisierten Weltreichtesnichtmehraus, nurdieeigene Muttersprachezubeherrschen.
Jede Burgerin und jeder Burger sollten die Chance bekommen, mindestens zwei Fremdsprachen zu lernen.
Denn Sprachen sind weit mehr als bloBe Kommunikationsmittel - sie sind kulturelle Schatze, die gepflegt
und weitergegeben werden mussen. Sprachen verbinden uns mit anderen Denkweisen, mit Literatur, Kunst
und Wissenschaft. Sie geben uns Zugang zu neuen Welten und helfen uns dabei, das, was war, auch fur die
Zukunft lebendig zu halten.

/war spricht man heute vielerorts Englisch als internationale Verstandigungssprache - doch eine zweite
Fremdsprache eréffnet uns noch mehr: neue Perspektiven, neue Begegnungen, neue Moglichkeiten. Wer
eine weitere Sprache lernt, fordert nicht nur seine geistige Entwicklung, sondern gewinnt auch Einblicke
in andere Kulturen. Gleichzeitig hilft uns das Sprachenlernen, unsere eigene Herkunft, Kultur und Werte
bewusster wahrzunehmen und besser zu verstehen.

Gerade in einer Welt, in der Tourismus, Bildung, Wirtschaft, Technologie, Kunst und Kultur immer starker
miteinander vernetzt sind, bringt das Beherrschen mehrerer Sprachen klare Vorteile - beruflich wie
personlich. Deshalb ist es wichtig, dass wir in unserem Bildungssystem den Weg fur ein mehrsprachiges
Lernen ebnen. Besonders in den Klassen 5 bis 8 ist es sinnvoll, ein solches Modell fest zu verankern - als
Beitrag zu einer offenen, gebildeten und sprachlich kompetenten jungen Generation.

Im Rahmen eines mehrsprachigen Fremdsprachenkonzepts nimmt der Deutschunterricht eine besondere
Rolle ein. Das liegt vor allem daran, dass die deutsche Sprache in einigen der wirtschaftlich starksten und
kulturell bedeutendsten Lander Europas gesprochen wird - zum Beispiel in Deutschland, Osterreich, der
Schweiz, Belgien, Luxemburg und Liechtenstein. Dort ist Beutsch nicht nur Muttersprache von rund 120 bis
130 Millionen Menschen, sondern auch die Amtssprache.

Deutschlandist zudem die groBte Volkswirtschaft Europas und unterhalt enge wirtschaftliche Beziehungen
mit Tdrkiye. Auch als beliebtes Reiseziel Ubt es groBe Anziehungskraft auf viele Menschen in unserem Land
aus. Daruber hinaus sind die Bildungseinrichtungen in Deutschland sehr angesehen - nicht zuletzt wegen
zahlreicher Austauschprogramme und Hochschulkooperationen. Gerade deshalb lohnt es sich, Deutsch zu
lernen: Es erleichtert nicht nur die berufliche und akademische Mobilitat, sondern hilft auch dabei, andere
Kulturen besser zu verstehen - in ihrer eigenen Sprache. Kein Wunder also, dass Deutsch heute zu den
beliebtesten zweiten Fremdsprachen an européaischen Schulen gehort.

Wer schon Englisch gelernt hat, hat es oft leichter, sich auch Deutsch anzueignen. Das liegt daran, dass
beide Sprachen aus derselben Sprachfamilie stammen - also viele Gemeinsamkeiten im Wortschatz und
in der Struktur haben. Viele Dinge, die man im Englischunterricht schon kennengelernt hat, kann man beim
Deutschlernenwiederverwenden-das spart Zeitund gibt Sicherheit. Wennmanbeim Lernenvon Bekanntem
ausgeht und sich dann Schritt fir Schritt an Neues herantastet - also vom Einfachen zum Schwierigen, vom
Nahen zum Fernen -, fallt das Lernen viel leichter. Genau so funktioniert guter Sprachunterricht. Und mit
dieser Methode kénnen Schuler auch die deutsche Sprache viel entspannter und erfolgreicher lernen.

Der Lehrplan fur Deutsch als Fremdsprache, wie er im tirkischen Bildungssystem vorgesehen ist, orientiert
sich an den Grundprinzipien des mehrsprachigen Sprachunterrichts. Diese wurden in einem gemeinsamen
Rahmenkonzeptfestgelegt. Im Mittelpunkt steht dabeinicht dasbloBe Auswendiglernenvon Wissen, sondern
der Aufbau von konkreten Fahigkeiten: Die Schuler sollen lernen, sich in der Fremdsprache auszudricken,
sie im Alltag anzuwenden und sich sicher darin zu bewegen. Der Fokus liegt also auf dem, was sie wirklich mit
der Sprache tun kdnnen - nicht nur darauf, was sie dartber wissen.

Sprachliche Kompetenz entwickelt sich am besten dann, wenn die Schuler eine Sprache aktiv verwenden -
also sprechen, schreiben, horen und lesen - und das maglichst in echten, bedeutungsvollen Situationen. Es
reicht nicht aus, nur Warter und Grammatikregeln auswendig zu lernen. Viel wichtiger ist es, dass man lernt,
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wie man diese Inhalte im Alltag korrekt einsetzt.

Der Lehrplan fur Deutsch als Fremdsprache im turkischen Bildungssystem legt deshalb besonderen Wert
auf das Konnen, nicht nur auf das Wissen. Es geht darum, Strukturen anwenden zu lernen, nicht nur zu
kennen.

AuBerdem werden beim Aufbau der Inhalte sowohl das Alter als auch die kognitive Entwicklung der Schuler
berlcksichtigt. Das bedeutet: Die Themen, die im Unterricht behandelt werden, orientieren sich an dem,
was fur das jeweilige Alter sinnvoll, verstandlich und interessant ist. So wird das Lernen nicht nur effektiver
- sondern macht auch mehr SpaB.

Das wichtigste Ziel des Lehrplans ist es, den Schulern zu ermadglichen, Deutsch im Alltag wirklich
anzuwenden - also nicht nur zu verstehen, sondern auch selbst zu sprechen, zu schreiben, zu héren und
zu lesen. Damit das gelingt, braucht es eine gezielte Forderung in all diesen Bereichen. Denn nur wenn die
Sprachkompetenzen ganzheitlich aufgebaut werden, kdnnen die Schuler die Sprache wirklich sicher und
effektiv nutzen. Genau aus diesem Grund wurde der Lehrplan flr Deutsch als Fremdsprache im Rahmen des
tdrkischen Bildungssystems entwickelt - damit die Sprache lebendig wird und wirklich bei den Kindern und
Jugendlichen ankommt.

Die Besonderheiten dieses Lehrplans
Sprache im Mittelpunkt
Dieser Lehrplan verabschiedet sich von einem rein grammatikbasierten Unterricht. Stattdessen steht im

Vordergrund, dass die Schuler die deutsche Sprache im Alltag sinnvoll anwenden konnen. Die klassischen
Sprachfertigkeiten - Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben - werden gezielt gefordert. Grammatik ist
weiterhin wichtig, aber nicht Selbstzweck, sondern Mittel zum Zweck.

Lerninhalte passend zum Alter der Schiler

Beim Aufbau der Themen und Inhalte wurde darauf geachtet, dass sie zu den jeweiligen Altersgruppen
passen. Das heiBt: Was ein Funftklassler lernt, unterscheidet sich ganz bewusst von dem, was in héheren
Klassenstufen behandelt wird - sowohl inhaltlich als auch sprachlich. So bleibt der Unterricht altersgerecht,
verstandlich und motivierend.

Beriicksichtigung des Gemeinsamen Europadischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) im tiirkischen
Schulsystem

Bei der Umsetzung des Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens fir Sprachen (GER) wurden die
Bedingungen in Turkiye besonders berlcksichtigt. Dabei wurden Unterrichtszeiten, Schulprogramme,
kulturelle Gegebenheiten und zuklnftige Anforderungen des Bildungssystems berlcksichtigt.

Konkret heiBt das: Die Niveaus Al.1und A1.2 wurden fir den Einsatzin der Sekundarstufe festgelegt. Auch die
Themen, der Waortschatz, die sprachlichen Strukturen sowie soziale Sprachkompetenzen wurden sorgfaltig
auf die Bedurfnisse der turkischen Schuler abgestimmt.

Die Lernziele (Indikatoren) fur diese Niveaus wurden so organisiert, dass sie sich klar an die Themen und
Unterthemen sowie an wichtigen Wértern und grammatikalischen Strukturen orientieren - praxisnah,
verstandlich und lernfreundlich.

In jeder Unterrichtseinheit wird gezielt auf einfache, kommunikative Redemittel zurickgegriffen, die den
Schulernhelfen, sichim Alltagsprachlichauszudricken. Diese sprachlichenWendungen sindkontextbezogen
eingebettet (z. B. Schulalltag, Familie, Freizeit)und orientieren sich an realitdtsnahen Situationen. Ziel ist es,
die mindliche Ausdrucksfahigkeit altersgerecht zu férdern und den Schilern sprachliche Mittel fur typische
Alltagssituationen an die Hand zu geben.
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Philosophische, theoretische und methodologische Grundlagen des Lehrplans Philosophischer
Grundlagen

Der Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fur das turkische Bildungsmodell basiert auf einem lernzentrierten
undhandlungsorientierten Bildungsverstandnis. Zielistes, Schilernichtnurals passive Sprachkonsumenten,
sondern als aktive, kritisch denkende, kulturell bewusste Individuen zu fordern. Dabei steht nicht allein die
Sprachstruktur im Vordergrund, sondern die Forderung sprachlicher Handlungsfahigkeit in lebensnahen
Kontexten.

Theoretische Grundlagen

Die theoretische Basis des Lehrplans stitzt sich auf aktuelle fremdsprachendidaktische Konzepte wie den
kommunikativen Ansatz, die interkulturelle Didaktik sowie Ansatze des aufgabenarientierten Unterrichts.
Dariiber hinaus finden Prinzipien der Mehrsprachigkeitsdidaktik und der Kompetenzorientierung (z. B.
gemaB GER)Berlcksichtigung.

Methodologischer Ansatz
Der methodologische Rahmen bertcksichtigt die Progression des Gemeinsamen Europaischen

Referenzrahmens (A1.1-A1.2). Der Lernprozess ist spiralférmig, modular und praxisnah aufgebaut, wobei
Themen aus dem Lebensumfeld der Schiler (z. B. Schulalltag, Familie, Freizeit)im Zentrum stehen. In jeder
Phase werden Wortschatz, Grammatik, Phonologie und kommunikative Kompetenzen integriert vermittelt.

Grundelemente der philosophischen Grundlage des Lehrplans Deutsch als Fremdsprache fiir das
tiirkische Bildungsmodell

Im Zentrum der philosophischen Ausrichtung des Lehrplans steht die ganzheitliche Forderung der Schler
als sprachlich, kognitiv, sozial und kulturell kompetente Individuen. Das Lernen der deutschen

Sprache wird dabei nicht nur als Erwerb eines Kommunikationsmittels verstanden, sondern als Beitrag zur
Personlichkeitsentwicklung, zur interkulturellen Offnung und zur aktiven Teilhabe an einer mehrsprachigen
Welt.

Individuelle Dimension

Das Erlernen der deutschen Sprache unterstutzt die sprachlich-kognitive Entwicklung der Schuler und
fordert ihre Ausdrucksfahigkeit, ihr Denken sowie ihre Wahrnehmung. Sprachlernen wird als kreativer und
entdeckender Prozess gestaltet, der die Selbstwirksamkeit und das Vertrauen in die eigenen sprachlichen
Fahigkeiten starkt.

Kulturelle Dimension

Durch die Begegnung mit deutschsprachigen Kulturen entwickeln die Schiler ein Bewusstsein fur kulturelle
Vielfalt. Sie lernen, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu reflektieren, Respekt fir andere Lebensweisen
zu entwickeln und zugleich ihre eigene kulturelle Identitat sprachlich auszudricken.

Soziale Dimension

Die Sprache dient als Mittel der sozialen Teilhabe und des Miteinanders. Im Unterricht erwerben die Schuler
die Fahigkeit, in alltaglichen und schulischen Kontexten erfolgreich zu kommunizieren, kooperativ zu handeln
und durch Sprache Beziehungen aufzubauen und zu gestalten - z. B. im Klassenverband, in Gruppenarbeit
oder im Austausch mit Gleichaltrigen.

Die Prozessdimension des Lehrplans basiert auf einem integrierten Ansatz, der verschiedene theoretische
und praxisorientierte Perspektiven aus der Sprachdidaktik vereint. Dabei stehen handlungsorientierte,
kommunikationsfordernde und ganzheitliche Lernprozesse im Mittelpunkt.

Im Unterricht fur die Sekundarstufe | wird Sprache nicht isoliert vermittelt, sondern in authentischen,
altersgerechten und motivierenden Lernsituationen erlebt. Der Lehrplan verbindet strukturiertes Uben mit
kreativen und kommunikativen Aktivitaten - wie Spielen, Rollenspielen, Projekten und szenischem Lernen -
um Grammatik, Wortschatz und Aussprache nachhaltig zu fordern.
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Die Verbindung von emotionaler Beteiligung, Bewegung und visueller Unterstltzung ermaoglicht einen
mehrkanaligen Spracherwerb. Diese multisensorische Lernweise entspricht dem naturlichen Lernverhalten
von Kindern und Jugendlichen und starkt nicht nur die Sprachkompetenz, sondern auch Selbstvertrauen
und Lernfreude.

Der Unterricht berlcksichtigt dabei die individuellen Voraussetzungen der Schiler und schafft vielfaltige
Gelegenheiten zur Differenzierung und aktiven Teilhabe. Sprachliche Handlungsfahigkeit wird durch reale
Anwendungssituationen, Feedbackprozesse und Reflexionsphasen systematisch aufgebaut.

Synthese zwischen dem kognitiven Ansatz und dem Kommunikationsansatz im Lehrplan

Der Lehrplan Deutsch als Fremdsprache flr das turkische Bildungsmodell verfolgt einen ganzheitlichen
und integrativen Ansatz, in dem kognitive Lernprozesse mit kommunikativer Sprachverwendung verknUpft
werden. Ziel ist es, die Schuler in allen Altersstufen dazu zu befahigen, sprachliche Strukturen nicht nur
formal zu erfassen, sondern sie auch kontextbezogen anzuwenden.

Im Mittelpunkt steht ein handlungsorientierter Unterricht, der das Bewusstsein fUr sprachliche Muster
fordert und gleichzeitig durch Entdeckung, Reflexion und Kommunikation gesteuertes Lernen ermaglicht.
Durch altersgemaBe Aufgabenstellungen - wie problemorientierte Dialoge, einfache Rechercheauftrage
oder kreative Prasentationen - werden kognitive Prozesse wie Planen, Vergleichen, Argumentieren und
Schlussfolgern angeregt.

Dabei wird die Sprachverarbeitung Uber deduktive und induktive Lernprozesse unterstitzt: Wahrend
jungere Schuler durch visuelle, spielerische und musikalische Elemente ganzheitlich lernen, konnen die
fortgeschrittenen Schuler zunehmend bewusst tGber Sprache nachdenken, Regeln entdecken und diese
gezielt anwenden.

Der Lehrplan schafft somit ein lernforderliches Umfeld, in dem sich grammatische und lexikalische
Kompetenzen durch kommunikative Handlungen entfalten - immer mit Blick auf Verstehensprozesse,
interaktive Beteiligung und nachhaltige Sprachverwendung.

Grundlagen der Sprachdidaktik im tiirkischen DaF-Lehrplan

DerLehrplanDeutschals Fremdsprache furdastirkische Bildungsmodell basiertauf einer praxisorientierten
Verbindung erfahrungsbasierter, reflexiver und dialogorientierter Lernansatze.

Der erfahrungsbasierte Ansatz betont, dass Lernen ein aktiver Prozess ist, bei dem Schuiler neues Wissen
auf der Grundlage eigener Erfahrungen aufbauen und mit bereits vorhandenem Wissen verknipfen. Im
Deutschunterricht bedeutet dies, dass die Schiler sprachliche Inhalte durch entdeckendes Lernen und
durch reale Handlungssituationen selbststandig erschlieBen.

Der reflexive Ansatz fordert die individuelle und kulturelle Reflexion: Schiler setzen sich mit Sprache nicht
nur als Kommunikationsmittel auseinander, sondern erkennen auch deren Bedeutung fur ldentitat, Werte
und soziale Zugehorigkeit. Eigene Erfahrungen, kulturelle Vielfalt und lebensnahe Themen stehen dabeiim
Mittelpunkt.

Der kommunikative Ansatz bildet das zentrale methodische Fundament: Sprache wird in bedeutungsvollen
Kontexten verwendet. Grammatik, Wortschatz und Redemittel werden in realistischen Situationen eingelbt
- mit dem Ziel, authentisch zu kommunizieren.

Diese drei Perspektiven sind im gesamten Lehrplan verankert: Die Unterrichtseinheiten fordern rezeptive
Fahigkeiten (Horen, Lesen) sowie produktive Fahigkeiten (Sprechen, Schreiben) im Wechselspiel mit
kognitiven, sozialen und emotionalen Lernprozessen. Dabei werden altersgerechte Aufgaben, spielerische
Zugange und kammunikative Lernformen gleichermaBen berlcksichtigt.

Methodologische Dimension des Lehrplans Deutsch als Fremdsprache fiir das tiirkische Bildungsmodell
Grundprinzipien des methodischen Aufbaus

Die methodologische Grundlage des Lehrplans Deutsch als Fremdsprache fur das turkische Bildungsmodell
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basiert auf einemintegrativen und lernzentrierten Ansatz, der auf die sprachlichen, kognitiven, emotionalen
undsozialen Entwicklungsbedurfnisse der Schilerabgestimmtist. Der methodische Aufbau des Curriculums
verfolgt das Ziel, den Erwerb der deutschen Sprache sowohl systematisch als auch kontextbezogen zu
gestalten und damit eine nachhaltige Kommunikationskompetenz zu fordern.

Im Mittelpunkt steht die konsequente Ausrichtung auf Handlungsorientierung und Lebensweltbezug:

Die Lerninhalte orientieren sich an konkreten Alltagssituationen der Schiler und fordern deren aktive
Teilnahme am Sprachlernprozess. In diesem Zusammenhang finden authentische Kommunikationsanlasse,
funktionale Redemittel sowie altersgerechte thematische Schwerpunkte (z. B. ,Das binich”, ,Meine Familie”,
,Meine Schule”, ,Der Schulalltag”) Anwendung.

Die Didaktik folgt einer spiralformigen Struktur: Zentrale sprachliche Mittel(z. B. Frageformen, Personal-und
Possessivpronomen, einfache Verben im Prasens) werden schrittweise eingefiihrt, mehrfach aufgegriffen
und vertieft. Dies unterstltzt den systematischen Kompetenzaufbau und ermdéglicht eine zunehmende
sprachliche Differenzierung.

Dariber hinaus wird auf methodische Vielfalt geachtet: Der Lehrplan sieht unterschiedliche Sozialformen
(Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit), mediengestltzte Lernformate (z. B. Audio, Video, digitale Tools) sowie
kreative, spielerische und projektorientierte Arbeitsformen vor, die auf die Heterogenitat der Schuler
reagieren und unterschiedliche Lernstile adressieren.

Ein weiteres zentrales methodologisches Element ist die Integration der interkulturellen Dimension.
Die Vermittlung sprachlicher Inhalte erfolgt stets unter Berlcksichtigung kultureller Unterschiede und
Gemeinsamkeiten, wodurch interkulturelle Sensibilitat, Toleranz und Weltoffenheit gefordert werden.

Insgesamt zielt die methodologische Ausrichtung des Curriculums auf eine ganzheitliche Sprachférderung,
beidenrezeptiven, produktivenundinteraktiven Fertigkeiteninausgewogenem MaBe berlcksichtigt werden
- stets mit dem Anspruch, sprachliches Lernen als personlichen, sozialen und kulturellen Bildungsprozess
zu verstehen.

Sozio-Kultureller Ansatz, Kommunikativer Ansatz

Im Zentrum des sozio-kulturellen und kommunikativen Ansatzes im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache
fr das turkische Bildungsmodell steht die Vorstellung, dass Sprache nicht nur als System grammatischer
Strukturen, sondernvor allem als soziales Handlungsinstrumentin realen Kontexten verstanden wird. Dieser
Ansatz betont, dass sprachliches Lernenimmer auch kulturelles Lernen ist und dass Kommunikation durch
authentische und sinnvolle Situationen gefordert wird.

Die Auswahl der Themen (z. B. ,Freizeit und Interessen”, ,Wetter und Kleidung”, ,Die Freizeitaktivitdten am
Wochenende’) orientiert sich an der Lebenswelt der Schiler. Dadurch wird ihnen ermdglicht, ihre eigenen
Erfahrungen, Werte und sozialen Beziehungen in den Sprachlernprozess einzubringen und sprachlich
auszudrlicken. Der Unterricht zielt darauf ab, sprachliche Handlungskompetenz aufzubauen, die sich an
typischen Alltagssituationen orientiert - wie z. B. sich vorstellen, Uber den eigenen Tagesablauf sprechen
oder Familie und Schule beschreiben.

Zugleich berlcksichtigt der Lehrplan kulturelle Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen der
deutschen und der tlrkischen Lebenswelt. Die Schiler reflektieren Uber interkulturelle Aspekte, z. B. Uber
Schulorganisation, familiare Strukturen oder Freizeitverhalten, und lernen, respektvoll mit sprachlicher und
kultureller Vielfalt umzugehen.

Durch diesen Ansatz werden kommunikative Fertigkeiten (zuhdren, sprechen, lesen, schreiben) integriert
entwickelt. Die Schuler erwerben funktionale Redemittel, die sie in kooperativen Lernformen wie
Dialogspielen, Interviews, Partneribungen oder Rollenspielen unmittelbar anwenden. Dabei werden
grammatische Strukturen und Wortschatz nicht isoliert, sondern eingebettet in bedeutungsvolle
Kommunikationsanlasse vermittelt.

Der sozio-kulturelle und kommunikative Ansatz fordert somit nicht nur die Sprachkompetenz, sondern auch
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soziale Teilhabe, interkulturelles Verstandnis und die Fahigkeit zur aktiven Mitgestaltung von Lernprozessen
in einer multikulturellen Gesellschaft.

Lern-und Lehranséatze im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fiir das tiirkische Bildungsmodell

Ausgehend von denin Artikel 2 des Gesetzes Uber die Grundbildung in Tirkiye (Gesetz Nr. 1739) formulierten
allgemeinen Bildungszielen sowie den grundlegenden Prinzipien der turkischen Nationalbildung verfolgt der
Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fur das turkische Bildungsmodell einen integrativen Ansatz. Dieser
verbindet verschiedene lern- und lehrtheoretische Konzepte miteinander und orientiert sich konsequent
an den altersgerechten Bedurfnissen der Schiler sowie an den Anforderungen eines kommunikativen,
handlungsorientierten Fremdsprachenunterrichts.

Im Mittelpunkt steht ein handlungsorientierter Lernansatz, der Sprache als Mittel zur Bewaltigung realer
Kommunikationssituationen versteht. Die Schiler lernen Deutsch, indem sie sprachlich handeln - z. B. sich
vorstellen, Gber die Familie oder den Schulalltag sprechen oder an einem Stundenplanprojekt arbeiten. Dies
fordert die aktive Teilhabe am Lernprozess und verankert Sprachhandlungen in sinnstiftenden Kontexten.

ErganztwirddieserdurcheinensituativenAnsatz, beidemdaslernenanauthentischen,lebensweltbezogenen
Situationen orientiert ist. Die Themen wurden so ausgewahlt, dass sie dem Alltag der Kinder entsprechen(z.
B. .Gesundheit und Korperpflege”, ,Mein Tagesablauf’, ,Die Freundschaft” und ,Traditionen und Feiertage in
Turkiye"), was zu einer hoheren Motivation und besseren Lernwirksamkeit fihrt.

Der kooperative Lernansatz fordert soziales Lernen durch Partner- und Gruppenarbeit. Dabei stehen
Austausch, gegenseitige Unterstitzung und gemeinsame Aufgabenlosungen im Fokus, was nicht nur
sprachliche, sondern auch soziale Kompetenzen starkt.

Ein weiterer zentraler Baustein ist der multisensaorische Ansatz, der verschiedene Wahrnehmungskanale
anspricht. Visuelle Materialien, Lieder, Bewegungsspiele, digitale Medien und reale Gegenstande
unterstitzen das ganzheitliche Lernen und ermoglicht eine nachhaltige Verankerung der Inhalte.

Gleichzeitig folgt der Lehrplan einem spiralcurricularen Prinzip: Sprachstrukturen, Wortschatz und
kommunikative Muster werden kontinuierlich wiederholt, erweitert und in neuen Kontexten angewendet.
Dies sichert langfristigen Kompetenzerwerb und Sprachsicherheit.

Die Lehrkrafte Gbernehmen dabei die Rolle von Lernbegleitern. Ihr Ziel ist es, Lernprozesse zu initiieren, zu
steuern und individuell zu unterstttzen - unter Berlcksichtigung von Differenzierung, Heterogenitat und
individuellen Lernwegen.

Der Lehrplan integriert somit klassische und moderne Unterrichtsansatze zu einem umfassenden,
lernwirksamen Konzept, das nicht nur die Sprachkompetenz starkt, sondern auch die

Persanlichkeitsentwicklung der Schuler unterstutzt.
Lernziele fiir Schiiler im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fiir das tiirkische Bildungsmodell

DerLehrplanverfolgt das Ziel, die kommunikativen, interkulturellen und kognitiven Kompetenzen der Schiler
im Rahmen authentischer, altersgerechter Themen systematisch zu fordern. Die Schdler sollen dabei
befahigt werden, die deutsche Sprache nicht nur als Mittel der Verstandigung, sondern auch als Werkzeug
far kulturelle Teilhabe und personliche Entwicklung zu nutzen. Im Einzelnen sollen sie:

Verstehen und Anwenden sprachlicher Strukturen

Alters- und niveaugerechte Strukturen, Redemittel und Wortschatze sollen rezeptiv (z. B. beim Horen und
Lesen) und produktiv (z. B. beim Sprechen und Schreiben) in realitdtsnahen Kontexten verstanden und
angewendet werden - etwa bei Themen wie ,Vorstellung’, ,Familie”, ,Schulalltag”.
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Problemerkennung und Ausdruck von Lésungen

Die Schdler sollen sprachlich einfache Probleme erkennen und in verstandlicher Sprache beschreiben
sowie einfache Losungen formulieren konnen - z. B. in typischen Dialogsituationen oder interkulturellen
Alltagsszenarien.

Interkulturelles Bewusstsein entwickeln

Die Schiler erkennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen ihrer eigenen Kultur und
deutschsprachigen Landern und reflektieren respektvoll Gber Werte, Traditionen und Alltagspraktiken.

Informationsaustausch und MeinungsauBerung

Die Schiler sollen grundlegende Informationen (z. B. Uber Tagesabldufe, Familienstrukturen und ihre
Meinungen)in strukturierter Form weitergeben und einfache Meinungen sprachlich ausdriicken konnen.

Soziale und emotionale Sprachkompetenz

Die Schuler entwickeln ein Bewusstsein flir Sprache als soziales Handlungsinstrument und integrieren
emotionale, kognitive und moralische Komponenteninihre Kommunikation -z. B. durch Hoflichkeitsformeln,
Geflhle ausdricken oder Reaktionen zeigen.

Alltagsrelevante Sprachverwendung

Die Schiler lernen, sprachliche Strukturen in alltdglichen Handlungsfeldern (Schule, Familie, Freizeit)
funktional einzusetzen und eigenstandig zu kommunizieren - sowohl im schulischen als auch im
auBerschulischen Kontext.

Ganzheitliche Sprachbildung

Die Schuler sollen durch altersgerechte Reflexion und kreative Aufgaben Sprachbewusstsein aufbauen, ihre
Ausdrucksmaoglichkeiten erweitern und die Sprache aktiv als Werkzeug der Verstandigung und des Denkens
nutzen.
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1.2. GRUNDSATZE FUR DIE UMSETZUNG DES DEUTSCHLEHRPLANS TURKIYE
Die Umsetzung des Lehrplans Deutsch als Fremdsprache im tdrkischen Bildungsmodell erfolgt auf der
Grundlage eines themenzentrierten, kompetenzorientierten und handlungsorientierten Ansatzes, der die
alters- und entwicklungsspezifischen Bedurfnisse der Schuler bertcksichtigt. Der Lehrplan orientiert sich
an der Struktur des gemeinsamen Bildungsrahmens des ,Turkiye Jahrhundert Bildungsmodells”, wobei
zentrale padagogische Leitprinzipien - wie Werteerziehung, Ganzheitlichkeit, Lernorientierung, sprachliche
Teilhabe, Interkulturalitat und Lebensweltbezug - systematisch in die Unterrichtsgestaltung integriert
werden.

Didaktische Ausrichtung

Die Vermittlung sprachlicher Kompetenzen erfolgt thematisch gegliedert und folgt einer sechsphasigen
didaktischen Progression: Einfuhrungs-, Entwicklungs-, Vertiefungs-, Anwendungs-, Reflexions-
und Transferphase. Diese Phasenstruktur unterstltzt einen kontinuierlichen Lernprozess, bei dem
Sprachmittel (Wortschatz, Redemittel, grammatische Strukturen) systematisch eingefiihrt, wiederholt
und in kommunikativen Kontexten gefestigt werden. Die Themenbereiche - z. B. ,Das bin ich’, ,Meine
Familie”, ,Meine Schule”, ,.Der Schulalltag” - bilden den inhaltlichen Rahmen flr authentische Sprechanlasse
und fordern den aktiven Spracherwerb. Bei der Strukturierung der Lernziele im Lehrplan Deutsch als
Fremdsprache furdasturkische Bildungsmodell stitzensich die entsprechenden Deutschfahigkeiten auf die
Altersgruppen. Fur jede Altersgruppe sind Prozesskomponenten festgelegt, die die wesentlichen Elemente
zur Erreichung der Lernziele darstellen. Folglich sollte sichergestellt werden, dass jede Prozesskomponente
im Deutschunterricht von den Schilern erfahren wird.

Alters- und entwicklungsangemessene Struktur

Die Umsetzung erfolgt differenziert nach drei Hauptaltersgruppen, die sich an entwicklungspsychologischen
Kriterien orientieren. Bie sprachlichen Inhalte und Methoden berlcksichtigen kognitive, emotionale und
soziale Merkmale der jeweiligen Altersstufe. Wahrend der Spracherwerb in den unteren Jahrgangsstufen
spielerisch, visuell und handlungsorientiert erfolgt, wird in hoheren Klassen zunehmend auf kognitive
Aktivierung, Reflexion und abstrahierendes Sprachbewusstsein gesetzt.

Férderung interkultureller Kompetenz

Die Umsetzung des Lehrplans ist nicht nur auf sprachliche Vermittiung, sondern auch auf interkulturelles
Lernen ausgerichtet. In jedem Themenbereich werden kulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede
reflektiert, um Offenheit, Toleranz und kulturelle Sensibilitat zu fordern.

Evaluation und Weiterentwicklung

Die Unterrichtsplanung und Umsetzung basiert auf kontinuierlicher Reflexion, Diagnostik und
Lerndokumentation. Die Lehrkraft fungiert als Prozessbegleiterin, die den Lernfortschritt beobachtet,
gezielte FordermaBnahmen ableitet und Lernprozesse adaptiv gestaltet.

Altersdifferenzierte Gestaltung und methodische Grundlagen

Der Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fur das turkische Bildungsmodell bertcksichtigt in seiner Struktur
die entwicklungspsychologischen, kognitiven und sozialen Merkmale der Schilerin drei Hauptaltersgruppen.
Der altersgerechte Spracherwerb wird durch gezielte Auswahl sprachlicher Inhalte, Sozialformen und
methodischer Techniken unterstutzt.

Die individuellen Unterschiede in Motivation, Lernstilen und Erwerbsneigungen sowie die neurologische
Reifung (z. B. plastische Entwicklung des Gehirns) werden systematisch in die Planung einbezogen. Dies
ermaglicht eine differenzierte Gestaltungsprachlicher Kompetenzen, die sowohl rezeptive als auch
produktive Fertigkeiten gleichermaBen beriicksichtigt. Im Einklang mit der sogenannten PostmethodenAra
wird kein dogmatischer Methodeneinsatz vorgeschrieben. Stattdessen wird ein flexibles methodisches
Repertoire empfohlen, das bewahrte und moderne Ansatze kombiniert - darunter handlungsorientiertes

Lernen, koemmunikativer Sprachunterricht, digital gestitztes Lernen, umgedrehter Unterricht, kooperatives

1
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Lernen, Simulationen und projektorientierter Unterricht. Auch klassische Verfahren wie Total Physical
Response (TPR) oder Suggestopéadie finden je nach Alter und Kontext Anwendung.

Die Unterrichtsplanung zielt darauf ab, Lernprozesse so zu gestalten, dass sie die Eigenaktivitat und
Reflexionsfahigkeit der Schuler fordern. Dadurch wird der Erwerb sprachlicher Kompetenzen zu einem
selbstgesteuerten, bedeutsamen Lernprozess, der sowohl kognitive als auch soziale Dimensionen umfasst.

Kompetenzen im Deutschunterricht Verstehenskompetenzen
Entwicklung von Hor- und Leseverstehen im DaF-Unterricht

Im Rahmen des Lehrplans Deutsch als Fremdsprache fur das turkische Bildungsmodell bilden die
Kompetenzen fur das Horen- und Leseverstehen zentrale Bestandteile der rezeptiven Sprachfahigkeiten.
Diese Kompetenzen ermaglichen es den Schulern, sprachliche Inhalte aus dem Alltag, dem schulischen
Umfeld sowie aus altersgerechten Kontexten gezielt wahrzunehmen, zu entschltsseln und zu verstehen.

Horverstehen:

Das Horverstehen ist eine grundlegende rezeptive Kompetenz im Fremdsprachenunterricht und spielt
eine zentrale Rolle im friihen Sprachlernprozess. Im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache flr das turkische
Bildungsmodell wird das Horverstehen gezielt gefordert, um den Schulern das Verstehen gesprochener
Sprache in alltaglichen, schulischen und interkulturellen Kontexten zu ermdéglichen.

Die Schuler lernen, zentrale Informationen, einfache Satzmuster, grundlegende Redemittel sowie haufige
Fragen und Antworten in langsamer, deutlich artikulierter Sprache zu verstehen. Dabei werden auditive
Inhalte wie Dialoge, kurze Erzahlungen, Lieder, Hortexte oder audiovisuelle Materialien eingesetzt, die
altersgerecht und thematisch auf die Unterrichtsinhalte abgestimmt sind.

Besonderes Augenmerk liegt auf:

« der Wahrnehmung von Wortgrenzen, Lautmustern und Intonation,

« dem Verstehen einfacher Aufforderungen und Fragen im Klassenzimmerkontext,

- derldentifikation von Schlisselwartern und haufig verwendeten Phrasen,

- dem Aufbau von Hérstrategien wie globales und selektives Verstehen.

Das Horverstehen wird stets mit visuellen oder situativen Hilfen unterstitzt, um den Zugang zu auditiven

Inhalten zu erleichtern und eine mehrkanalige Informationsverarbeitung zu ermaoglichen. Ziel ist es, den
Schdlern Sicherheit im Umgang mit der gesprochenen Sprache zu vermitteln und ihre Fahigkeit zu starken,
auf mundliche Kommunikationsanlasse angemessen zu reagieren.

Leseverstehen:

Das Leseverstehen gehort zu den zentralen rezeptiven Kompetenzen im DaF-Unterricht und bildet eine
wichtige Grundlage fur die Sprachentwicklung. Im turkischen Bildungsmodell wird diese Kompetenz
systematisch aufgebaut, indem die Schuler Schritt fur Schritt lernen, schriftliche Informationen zu erfassen,
zu strukturieren und zu verstehen.

Die Schuler begegnen einfachen, altersgerechten Textsorten wie z. B. Steckbriefen, Schulplanen,
Dialogen, Bild-Text-Kombinationen oder kurzen Sachtexten. Ziel ist es, zentrale Aussagen zu erkennen,
SchlUsselbegriffe zu identifizieren und Informationen korrekt zuzuordnen.

Der Lehrplan legt besonderen Wert auf:

. die Vermittlung grundlegender Lesestrategien (z. B. globales, selektives und detailliertes Lesen),
« dassinnentnehmende Lesen mit visueller Unterstiitzung (Bilder, Symbole, Farben),

« das Entschlisseln haufiger Wortfelder (z. B. Familie, Schule, Tagesablauf),

« die Forderung der Lesemotivation durch thematische Nahe zum Schulalltag.
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Durch den Einsatz von motivierenden Textformaten und kindgerechtem Layout wird das Leseverstehen
nicht nur als kognitive Fertigkeit, sondern auch als Mittel zur Selbstvergewisserung, Orientierung und
Sprachverankerung gestarkt. Diese Kompetenz unterstltzt die Schuler dabei, Informationen aus der
Schriftsprache sicher zu entnehmen und aktiv fir kommunikative Zwecke zu nutzen.

Produktionskompetenzen im DaF-Unterricht Entwicklung der Schreibkompetenz im DaF-Unterricht

Die Schreibkompetenz stellt im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fur das tlrkische Bildungsmodell
eine wichtige produktive Fahigkeit dar, die von Anfang an kontinuierlich aufgebaut wird. Die Schdler lernen,
einfache schriftliche AuBerungen zu Alltags- und Schulthemen zu verfassen und dabei grundlegende
orthografische und grammatische Strukturen korrekt anzuwenden.

Zu Beginn erstellen sie kurze Listen, Steckbriefe, Stundenplane oder einfache Satze Uber sich selbst.
Schrittweise werden strukturierte Textformen wie Bildbeschreibungen, Dialoge, Einladungen oder kurze
Texte zu vertrauten Themen eingefahrt.

Die Schreibprozesse orientieren sichan der Lebenswelt der Schuler und erfolgen stetsin einem funktionalen
Kontext. Dabei wird auf eine klare Textgliederung, inhaltliche Koh&renz und die Verbindung von Text und Bild
geachtet. Korrektur-und Feedbackprozesse erfolgen lernforderlich und motivierend.

Durch das Schreiben erweiterndie Schuler nicht nurihren aktiven Wortschatz, sondern entwickeln auch eine
bewusste Auseinandersetzung mit sprachlichen Strukturen und lernen, ihre Gedanken klar und schriftlich zu
formulieren.

Entwicklung der Sprechkompetenz im DaF-Unterricht

Im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fur das tdrkische Bildungsmodell nimmt die Sprechkompetenz
eine zentrale Rolle unter den produktiven Sprachfahigkeiten ein. Ziel ist es, die Schiler systematisch
dazu zu befahigen, sich in authentischen Kommunikationssituationen alters- und niveaugerecht mundlich
auszudricken.

Im Anfangsunterricht auBern sich die Schdler in einfachen Strukturen und wiederkehrenden Redemitteln
- z. B. zur Vorstellung ihrer Person, ihrer Familie oder ihres Schulalltags. Der Wortschatz wird thematisch
gesteuert und gezielt durch Ubungen wie Dialoge, Frage-Antwort-Spiele, Rollenspiele und kurze
Prasentationen gefestigt.

BesonderesAugenmerkgiltderVerstandlichkeit: DieSchilerlernen, durchintonation, Pausen, Kdrpersprache
und einfache Satzmuster effektiv zu kommunizieren. Die sprachliche Interaktion im Unterricht erfolgt
kooperativ, situativ und lebensweltbezogen, sodass Sprachproduktion als handlungsorientierter, sinnvoller
Prozess erlebt wird.

Die Forderung der Sprechkompetenz tragt wesentlich dazu bei, dass die Schuler sprachlich sicherer
auftreten, ihre Gedanken verstandlich vermitteln und ihre interkulturelle Ausdrucksfahigkeit schrittweise
erweitern.

Unterstiitzende Kompetenzen im DaF-Unterricht

Im Rahmen des Deutschunterrichts als Fremdsprache (DaF) in werden die ,unterstitzenden Fertigkeiten”
in enger Verbindung mit allen anderen Sprachfertigkeiten behandelt. Es besteht eine spiralférmige,
interdependente und wechselseitige Beziehung zwischen den Kernfertigkeiten und den unterstttzenden
Fertigkeiten, weshalb alle Fertigkeiten auf eine integrierte, einheitliche und miteinander verbundene Weise
genutzt werden.

Grammatikalische, lexikalische (Wortschatz) und phonologische Aspekte einer Sprache werden héaufig
als Bestandteil des Inhaltswissens betrachtet. Obwohl ihre Auswahl und Verwendung in der relevanten
Fachliteratur angesprochen wird, erfolgt ihre Positionierung und Benennung meist ohne spezifische
Einordnung, da sie mit der linguistischen Kompetenz” der Schuler verknipft sind.

Im Erkennungsstadium des Sprachenlernens begegnen die Schiler grammatikalischen Elementen,
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lexikalischen Einheiten (Wortschatz) und phonologischen Aspekten (wie Aussprache und Intonation) und
werden dazu angeleitet, ihre ,linguistische Kompetenz” zu entwickeln. Diese Kompetenzen werden spéater
mit den produktiven Fertigkeiten in Verbindung stehen. Das Erkennungsstadium ist ein wesentlicher
Bestandteil der Verarbeitung der ,rezeptiven Fertigkeiten”.

Esistdahersinnvoll, das Erlernen von Grammatik, Wortschatzund Aussprache inzwei Phasen zu unterteilen:
die Erkennungsphase und die Auswahl- und Nutzungsphase. Die ,Nutzungsphase” erfolgt im Rahmen der

Jproduktiven Fertigkeiten” im Sprachenlernen und wird durch die Fertigkeiten ,Sprechen-Ausdruck” und
,Schreiben-Ausdruck” weiterentwickelt.

Die ,unterstdtzenden Fertigkeiten” im DaF-Unterricht beinhalten die Grammatik, den Wortschatz und die
Aussprache. Diese Fertigkeiten werden in enger Zusammenarbeit mit den Kernfertigkeiten, wie dem
Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben, entwickelt und aufeinander abgestimmt.

Grammatik: Auswahl-Nutzungs-Fertigkeit ist die erste der drei ,unterstiutzenden Fertigkeiten”. In vielen
Sprachbildungsprogrammen wurde Grammatik entweder aus Angst vermieden oder Ubertrieben eingesetzt.
Im DaF-System wird Grammatik als eine der Sprachfertigkeiten betrachtet, die auf die gleiche Weise wie
andere Fertigkeiten behandelt wird, indem die geeignete Methodologie entsprechend dem Alter, dem
Sprachniveau und dem Kontext angewendet wird. In den Jahrgangsstufen b - 8 der Sekundarstufe wird eine
ganzheitliche Herangehensweise verwendet, um die korrekte Anwendung der Grammatik zu vermitteln,
ohne dass grammatische Regeln explizit bekannt sein missen.

Wortschatz: Auswahl-Nutzungs-Fertigkeit im DaF basiert auf der Fahigkeit der Schler, die Zielwérter nach
deren Erkennung und Wahrnehmung durch die ,rezeptiven Fertigkeiten”korrekt im Kontext zu positionieren
und zu verwenden. Bie Schdler erinnern sich an, rufen auf und fligen zuvor erlernte Vokabeln hinzu, die zur
Situation und zum Kontext passen. Diese Phasen sind in den ,Prozesskomponenten” der ,Feldfertigkeiten”
integriert und in die ,Lernziele” sowie ,Unterrichts- und Lern-Erfahrungen” im DaF-Lehrplan Ubertragen
worden.

Aussprache: Auswahl- und Nutzungs-Fertigkeit ist die dritte der ,unterstltzenden Fertigkeiten”.
Phonologische Fertigkeiten helfen den Schilern, die Laute, Akzente, Rhythmen, Tone, Intonation und
Aussprache der Sprache korrekt zu verwenden. Diese Fertigkeit wird in zwei Altersgruppen unterteilt:
Gruppe 1 umfasst die Altersgruppe der 2. bis 8. Klassen, und Gruppe 2 umfasst die Altersgruppe der 9.
bis 12. Klassen. Diese Fertigkeit wird durch Aktivitaten wie Horibungen, Wiederholung, Nachahmung und
individuelles Feedback unterstitzt.

Aussprache im DaF-Unterricht

Die Forderung der Aussprachekompetenz stellt im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fur das tirkische
Bildungsmodell einen zentralen Bestandteil des frihen Fremdsprachenlernens dar. Eine verstandliche,
flissigeund moglichst naturnahe Aussprache bildetdie Grundlage firerfolgreiche mindliche Kommunikation
und unterstutzt das Horverstehen sowie die Integration in kommunikative Prozesse. Im DaF-Unterricht der
Klassen 5 und 6 sollte die Aussprache daher nicht als beilaufiges Element, sondern als bewusst geplantes
und regelmaBig eingelbtes Lernziel verstanden werden.

Didaktische Zielsetzung
Zielist es, den Schulern eine klare Aussprache, korrekte Intonation sowie grundlegende phonetische

Strukturen des Deutschen zu vermitteln. Dazu gehdren die Artikulation von Umlauten (3, 6, U) die
Unterscheidung von stimmhaften und stimmlosen Konsonanten (b-p, d-t, g-k), die Aussprache haufiger
Lautverbindungen (sch-, sp-, st-, ch-) sowie das Erkennen und Anwenden typischer Betonungsmuster in
Woaortern und Satzen.

Methodik und Lernformen

Die Ausspracheférderung erfolgt im Wechselspiel von rezeptiven (Hor-) und produktiven (Sprech-)
Ubungen. Wiederholungsbasierte Methoden wie Nachsprechiibungen, Reimspiele, Lieder, Zungenbrecher,
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Rhythmusudbungen und kreative Lautibungen dienen als motivierende Formate. Digitale Hilfsmittel wie
Audioaufnahmen, Sprach-Apps und interaktive Aussprachetrainer kdnnen erganzend eingesetzt werden,
um individuelles Training und Feedback zu ermdglichen.

Einbettung in den Unterricht

Aussprachelbungen sollten regelmaBig und kontextbezogen in den Unterricht integriert werden -
idealerweise eingebettet in Wortschatz- oder Satzibungen, Dialoge und Rollenspiele. Besonders geeignet
sind Phasenwie die Einstiegs-oder Anwendungsphase, indenenneue Waorter eingefihrt oderinrealistischen
Situationen verwendet werden. Dabei gilt es, Aussprachefehler nicht zu stigmatisieren, sondern konstruktiv
zu thematisieren und durch positives Feedback und gezielte Korrekturhilfen zu bearbeiten.

Férderung der Selbstwahrnehmung

EinweitererdidaktischerFokusliegtaufderSchulungdesHarens. DieSchulersollendurchVergleichsibungen
und Selbstaufnahmen ihre eigene Aussprache reflektieren und gezielt verbessern kénnen. Der spielerische
und kreative Umgang mit Lauten unterstitzt nicht nur die Artikulation, sondern fordert auch das Vertrauen
in die eigene Sprachproduktion.

Der Erwerb einer sicheren und verstandlichen Aussprache erfordert kontinuierliche Ubung, gezielte
Anleitung und altersgerechte methodische Vielfalt. Im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fur das turkische
Bildungsmodell wird die Aussprachekompetenz in allen Jahrgangsstufen von Klasse 5 bis 8 systematisch
gefordert - beginnend mit spielerischen, intuitiven Zugangen in der Unterstufe bis hin zu bewusstem,
reflexivem Training in hoheren Klassen. Damit wird eine solide Grundlage fur eine differenzierte mundliche
Kommunikationsfahigkeit gelegt, die zur aktiven Teilnahme an realen Gesprachssituationen befahigt.

Ziele im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fiir das tiirkische Bildungsmodell

Der Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fur das turkische Bildungsmodell verfolgt das Ubergeordnete
Ziel, den Schuler eine funktionale, kontextgebundene und interkulturell bewusste Sprachverwendung
zu ermaglichen. Deutsch soll nicht nur als Kommunikationsmittel vermittelt werden, sondern auch als
Werkzeug zur Entwicklung kognitiver, emotionaler und sozialer Kompetenzen dienen.

Im Zentrum steht die Forderung der vier kommunikativen Fertigkeiten - Hdren, Lesen, Sprechen und
Schreiben - sowie unterstitzender Kompetenzen wie Wortschatz, Grammatik und Aussprache. Die
Vermittlung erfolgt thematisch, altersgerecht und handlungsorientiert, sodass Sprache im schulischen und
alltaglichen Kontext aktiv erlebbar und anwendbar wird.

Ein zentrales Anliegen des Lehrplans ist es, die Schiler zu beféhigen:

Sprache als Teil ihrer persanlichen Identitatsbildung wahrzunehmen, sprachlich und kulturell reflektiert zu
handeln, sich in realen Kommunikationssituationen verstandlich und angemessen auszudrtcken, eigene
Lernprozesse bewusst zu steuern und zu reflektieren, durch Sprachkenntnisse den Zugang zu Bildung,
Beruf und interkulturellem Austausch zu erweitern.

Der Lehrplan bertcksichtigt die unterschiedlichen sprachlichen Entwicklungsstufen der Jahrgangsstufen
5 bis 8 und bietet fur jede Phase spezifische Ziele und methodische Zugange. Die Kombination aus
sprachlicher Systematik, lebensweltlichem Bezug und kultureller Offnung bildet den Kern der Zielsetzungen
dieses Curriculums.

Lernziele und Prozesskomponenten im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache fiir das tiirkische
Bildungsmodell

Im Lehrplan Deutsch als Fremdsprache flr das turkische Bildungsmodell nehmen die Lernziele und
Prozesskomponenten eine zentrale Rolle ein. Sie definieren die angestrebten Kompetenzen in Verbindung
mit den vorgesehenen thematischen Inhalten und sind in altersgerechter Progression konzipiert. Ziel ist es,
dass die Schiler sowohl sprachlich-kommunikative als auch kognitive und soziale Fahigkeiten entwickeln.
Die Prozesskomponenten werden dabei als integrativer Bestandteil jeder Unterrichtseinheit verstanden. Sie
leiten die Strukturierung von Lern- und Lehrerfahrungen an und schaffen eine systematische Verbindung
zwischen Zielinhalten, Methoden, Werten und den Ubergreifenden Bildungszielen des Modells.
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Lernumgebung und Klassenklima

Die Gestaltung einer positiven, lernforderlichen Umgebung ist essenziell. Im DaF-Unterricht soll ein
Raum geschaffen werden, in dem die Schuler aktiv teilnehmen, sich sicher fuhlen und ihre Gedanken und
Emotionen frei duBern konnen.

Respektvolles Miteinander, Offenheit und gegenseitige Unterstutzung fordern sowohl sprachliches als auch
soziales Lernen im Unterricht.

Interdisziplindre und kontextbasierte Ansatze
Der Lehrplan fordert eine Vernetzung des DaF-Unterrichts mit anderen Fachern und Lebensbereichen.

Die Themen orientieren sich an der Lebenswelt der Schiler und ermdglichen forschendes,
handlungsorientiertes Lernen. Dabei wird besonderer Wert auf altersgerechte und sprachlich passende
Aufgabenformate gelegt.

Briickenbauen im Lernprozess

Das Brickenbauenist eine zentrale Phase im Unterricht, in der an vorhandenes Wissen und Erfahrungen der
Schiler angeknlpft wird. In drei Schritten werden neue Inhalte aufgebaut: 1) Aktivierung von Vorwissen, 2)
Planung der Lernhandlungen, 3) Transfer und Anwendung des Gelernten in neuen Kontexten. Ziel ist es, den
Lernprozess bewusst zu gestalten und nachhaltiges Lernen zu ermaglichen.

Generalisierungen, Prinzipien und Schliisselkonzepte

Durch den Unterricht sollen Schdler in die Lage versetzt werden, Ubergreifende Prinzipien und
Schlusselkonzepte aus dem Gelernten abzuleiten und auf neue Situationen zu Ubertragen. Dies fordert
ein vernetztes Denken und die Fahigkeit zur selbststandigen Anwendung sprachlicher und interkultureller
Kompetenzen.

Differenzierung

Der Unterricht wird so gestaltet, dass er auf die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, Interessen
und Bedurfnisse der Schiler eingeht. Durch flexible Methoden, individualisierte Aufgabenstellungen und
vielfaltige Sozialformen(z. B. Partnerarbeit, Gruppenarbeit, individualisierte Lernzeiten)wird Differenzierung
gezielt umgesetzt.

Bewertung und Ausstattung

Die Bewertung im Lehrplan ist kompetenzorientiert, vielfaltig und auf Lernprozesse fokussiert. Neben
klassischen Bewertungsformen (z. B. Tests) kommen alternative Verfahren wie Portfolios, Projekte,
Lernjournale, Beobachtungsbdgen zum Einsatz. Zudem wird die Nutzung digitaler Medien und interaktiver
Formate im Unterricht ausdricklich empfohlen, um den Lernprozess zu unterstttzen und differenziert zu
gestalten.

Lern- und Lehrreisen

DerlLehrplanverstehtdasSprachenlernenalsindividuelle Lernreise. Durchden Einsatzabwechslungsreicher
MethodenundregelmaBiger Reflexionsphasenwerdendie Selbstverantwortungunddie Selbstwahrnehmung
der Schuler gestarkt. Die Lehrpersonen begleiten diesen Prozess individuell und adaptiv.

Didaktische Materialien

Didaktische Materialien sollen Sprache, Werte, Kultur und gesellschaftliche Realitaten authentisch und
motivierend vermitteln. Vielfaltige visuelle, auditive undinteraktive Medien(z. B. Comics, Lieder, Dialogkarten,
Podcasts) werden altersgemaB und thematisch angepasst eingesetzt. Der differenzierte und gezielte
Einsatz der Materialien unterstutzt die Lernmotivation und die Entwicklung kommunikativer Kompetenzen.

Werte im Deutschunterricht

Werteerziehung ist ein integraler Bestandteil des Lehrplans. Im Sinne des Turkiye Jahrhundert
Bildungsmodells werden Werte wie FleiB, Freundschaft, Einfuhlungsvermogen, Ehrlichkeit und
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Bescheidenheit explizit im Unterricht thematisiert. Die Vermittlung erfolgt Gber sprachlich-kulturelle
Inhalte, reflektierende Gesprache, kooperative Lernformen und Projektarbeit. BDie Schuler sollen befahigt
werden, diese Werte im eigenen Alltag sprachlich auszudrtcken, zu reflektieren und in sozialen Situationen
anzuwenden.

Urheberrechts- und Datenschutzbestimmungen

Im Rahmen des Lehrplans Deutsch als Fremdsprache flr das tdrkische Bildungsmodell sollen die Schuler
beider Erstellungund Prasentation eigener Arbeiten - wie z. B. Projekte, Portfolios, Gedichte, Lieder, Artikel,
Geschichten oder digitale Beitrage - an die Einhaltung von Urheberrechts- und Datenschutzrichtlinien
herangefuhrt werden. Dies umfasst die Sensibilisierung fir den verantwortungsvollen Umgang mit fremden
Texten, Bildern, Musiksticken und digitalen Inhalten.

Besonderes Augenmerk gilt der Wahrung von Persdnlichkeitsrechten sowie der Einhaltung
datenschutzrechtlicher Vorgaben beim Arbeiten mit eigenen oder fremden personenbezogenen Daten (z.
B.in Prasentationen oder Gruppenprojekten). Lehrkréfte sind angehalten, altersgerecht ber diese Themen
aufzuklaren und gemeinsam mit den Schilern entsprechende Regeln zu formulieren und einzuhalten.

Ziel ist es, das Bewusstsein der Schuler fur ethisches und rechtssicheres Verhalten im Umgang mit Medien
und digitalen Werkzeugen zu fordern - sowohlim schulischen als auch im gesellschaftlichen Kontext.

Bewertungs- und Beurteilungsschema fiir die 5. und 6. Klassen

Alternative Bewertungs- und Beurteilungstechniken sowie Aktivitaten fur den Unterricht in den 5. und
6. Klassen sind unten aufgefihrt. Fir jede Sprachfertigkeit gibt es unterschiedliche Bewertungs- und
Beurteilungsverfahren.

Wichtiger Hinweis: Die im Bereich Bewertung aufgefihrten Bewertungsmethoden gelten als verpflichtende
Mindeststandards, die im Unterrichtsprozess mindestens umzusetzen sind. Zusétzlich kénnen Lehrkrafte
bei Bedarf erganzende Elemente integrieren. Die Lehrkrafte missen nicht alle Elemente in jeder
Unterrichtsstunde verwenden. Sie konnen je nach Bedarf und Verlauf der Unterrichtsstunde ausgewahit
und eingesetzt werden.

1) Bewertung des Hér- und Sehkompetenz: Ziel ist das genaue und kontextbezogene Verstehen von
gehorten und gesehenen Inhalten sowie eine angemessene Reaktion mithilfe einfacher Strategien(z. B.
Nachsprechen, Zuordnen, Fragen beantworten). Bewertet werden das Hérverstandnis, die Teilnahme
an Horaktivitdten und die Fahigkeit, zentrale Informationen zu erkennen. Die Bewertung erfolgt
regelmaBig, mindestens einmal im Monat, mithilfe von Beobachtungsbdgen oder Rastern. Im Fokus
stehen das effektive Verstehen, das Erkennen von Hauptaussagen und die sinnvalle Verarbeitung der
gehorten Inhalte.

2) Bewertung des Zielwortschatzes und der Zielgrammatik: Ziel ist die korrekte, sinnvolle und
kontextgerechte Anwendung des Zielwortschatzes und der Zielgrammatik in kommunikativen Aufgaben.
Dabeiwirdaufdierichtige Wortwahl, passende Satzstrukturenundangemessene sprachliche Integration
geachtet. Die Bewertung erfolgt regelmé&Big (z. B. alle zwei Monate oder nach Beobachtungsphasen)
mithilfe von Checklisten, Bewertungsskalen und/oder Rubriken. Der Schwerpunkt liegt auf Leistungen
in Rollenspielen, Dialogen, Prasentationen und schriftlichen Aufgaben. Bewertet werden unter
anderem Genauigkeit, Verstandlichkeit, Vielfalt, Strukturkontrolle und der Einfluss von Fehlern auf das
Textverstandnis.

3) Bewertung der Lese- und Schreibkompetenz: Ziel ist ein zunehmendes Textverstdndnis sowie die
Fahigkeit, strukturierte und inhaltlich sinnvolle Texte im Kontext zu verfassen. Beim Lesen werden
Genauigkeit, LeseflUssigkeit, Verstehensleistung und die Fahigkeit zur Informationsentnahme bewertet.
Beim Schreiben stehen Organisation, Kreativitat, Koharenz, inhaltliche Relevanz sowie die korrekte
und sinnvolle Verwendung von Zielwortschatz und Sprachstrukturen im Vordergrund. BDie Bewertung
erfolgt regelméBig (z. B. alle zwei Wochen bzw. einmal im Monat) mithilfe von Checklisten, Rubriken
und Bewertungsskalen. Bewertet werden zudem Leistungen in verschiedenen Aufgabenformaten wie
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Leseaktivitaten, Schreibprodukte, Reflexionstagebtcher oder kreative Textformen.

4) Bewertung der mindlichen Ausdrucksfédhigkeit (Aussprache und Sprechkompetenz): Ziel ist eine
klare, strukturierte und kommunikativ angemessene mundliche Ausdrucksweise unter Einbezug der
Aussprache, des Zielwortschatzes und der grammatikalischen Strukturen. Bewertet werden deutliche
Artikulation, korrekte Intonation und Betonung, Redefluss, Publikumsbezug sowie die sinnvolle und
kontextgerechte Verwendung sprachlicher Mittel in Vortrdgen und Prasentationen. Die Bewertung
erfolgt regelmaBig im Rahmen von Sprechbeobachtungen mithilfe von Checklisten, Bewertungsskalen,
Beobachtungsrastern oder Rubriken. Bewertungsdimensionen sind unter anderem Genauigkeit der
Aussprache, Verstandlichkeit, Koharenz, sprachliche Richtigkeit, Interaktion und kommunikative
Wirksamkeit.

5) Bewertung von Interaktion, Gruppenarbeit und Eigenproduktionen: Ziel ist die aktive, sinnvolle und
sprachlich korrekte Beteiligung an Dialogen, Gruppenarbeiten und individuellen Produktionen unter
Anwendung des Zielwortschatzes, der Aussprache und der Grammatikbausteine. Bewertet werden u. a.
sprachlich angemessene Dialogflhrung, aktives Zuhoren, Rollenibernahme, Zusammenarbeit, Beitrag
zum Gruppenergebnis sowie die Erstellung themenbezogener Produkte wie Plakate, Projekte, digitale
Tagebucher, Audio-/Videoaufnahmen oder Kurzprasentationen. Die Bewertung erfolgt regelmaBig im
Unterricht oder nach Beobachtungsphasen mithilfe von Checklisten, Rubriken, Bewertungsskalen oder
Feedbackberichten. Bewertungsdimensionen sind unteranderem Kommunikationsfahigkeit, inhaltliche
Relevanz, Kreativitat, Organisation, sprachliche Korrektheit und die sinnvolle Integration zusatzlicher
Materialien.

Bewertungs- und Beurteilungsschema fiir die 7. und 8. Klassen

Alternative Bewertungs- und Beurteilungstechniken sowie Aktivitaten fur den Unterricht in der unteren
Sekundarstufe (7. und 8. Klassen) sind unten aufgefiihrt. Fir jede Sprachfertigkeit gibt es unterschiedliche
Bewertungs- und Beurteilungsverfahren.

Wichtiger Hinweis: Die im Bereich Bewertung aufgefihrten Bewertungsmethoden gelten als verpflichtende
Mindeststandards, die im Unterrichtsprozess mindestens umzusetzen sind. Zuséatzlich kdnnen Lehrkrafte
bei Bedarf erganzende Elemente integrieren. Die Lehrkrafte missen nicht alle Elemente in jeder
Unterrichtsstunde verwenden. Sie konnen je nach Bedarf und Verlauf der Unterrichtsstunde ausgewahlt
und eingesetzt werden.

1) Bewertung des Hér- und Sehkompetenz: Ziel ist das genaue und kontextbezogene Verstehen von
gehorten und gesehenen Inhalten sowie eine angemessene Reaktion mithilfe einfacher Strategien(z. B.
Nachsprechen, Zuordnen, Fragen beantworten). Bewertet werden das Hérverstandnis, die Teilnahme
an Horaktivitdten und die Fahigkeit, zentrale Informationen zu erkennen. Die Bewertung erfolgt
regelmaBig, mindestens einmal im Monat, mithilfe von Beobachtungsbdgen oder Rastern. Im Fokus
stehen das effektive Verstehen, das Erkennen von Hauptaussagen und die sinnvalle Verarbeitung der
gehorten Inhalte.

2) Bewertung des Zielwortschatzes und der Zielgrammatik: Ziel ist die korrekte, sinnvolle und
kontextgerechte Anwendung des Zielwortschatzes und der Zielgrammatik in kommunikativen Aufgaben.
Dabeiwirdaufdierichtige Wortwahl, passende Satzstrukturenundangemessene sprachliche Integration
geachtet. Die Bewertung erfolgt regelmé&Big (z. B. alle zwei Monate oder nach Beobachtungsphasen)
mithilfe von Checklisten, Bewertungsskalen und/oder Rubriken. Der Schwerpunkt liegt auf Leistungen
in Rollenspielen, Dialogen, Prasentationen und schriftlichen Aufgaben. Bewertet werden unter
anderem Genauigkeit, Verstandlichkeit, Vielfalt, Strukturkontrolle und der Einfluss von Fehlern auf das
Textverstandnis.

3) Bewertung der Lese- und Schreibkompetenz: Ziel ist ein zunehmendes Textverstdndnis sowie die
Fahigkeit, strukturierte und inhaltlich sinnvolle Texte im Kontext zu verfassen. Beim Lesen werden
Genauigkeit, LeseflUssigkeit, Verstehensleistung und die Fahigkeit zur Informationsentnahme bewertet.
Beim Schreiben stehen Organisation, Kreativitat, Koharenz, inhaltliche Relevanz sowie die korrekte
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und sinnvolle Verwendung von Zielwortschatz und Sprachstrukturen im Vordergrund. Die Bewertung
erfolgt regelmaBig (z. B. alle zwei Wochen bzw. einmal im Monat) mithilfe von Checklisten, Rubriken
und Bewertungsskalen. Bewertet werden zudem Leistungen in verschiedenen Aufgabenformaten wie
Leseaktivitaten, Schreibprodukte, Reflexionstagebtcher oder kreative Textformen.

Bewertung der mindlichen Ausdrucksféhigkeit (Aussprache und Sprechkompetenz): Ziel ist eine
klare, strukturierte und kommunikativ angemessene mundliche Ausdrucksweise unter Einbezug der
Aussprache, des Zielwortschatzes und der grammatikalischen Strukturen. Bewertet werden deutliche
Artikulation, korrekte Intonation und Betonung, Redefluss, Publikumsbezug sowie die sinnvolle und
kontextgerechte Verwendung sprachlicher Mittel in Vortragen und Prasentationen. Die Bewertung
erfolgt regelmaBig im Rahmen von Sprechbeobachtungen mithilfe von Checklisten, Bewertungsskalen,
Beobachtungsrastern oder Rubriken. Bewertungsdimensionen sind unter anderem Genauigkeit der
Aussprache, Verstandlichkeit, Koharenz, sprachliche Richtigkeit, Interaktion und kommunikative
Wirksamkeit.

Bewertung von Interaktion, Gruppenarbeit und Eigenproduktionen: Ziel ist die aktive, sinnvolle und
sprachlich korrekte Beteiligung an Dialogen, Gruppenarbeiten und individuellen Produktionen unter
Anwendung des Zielwortschatzes, der Aussprache und der Grammatikbausteine. Bewertet werden u. a.
sprachlich angemessene Dialogfuhrung, aktives Zuhdren, Rollentbernahme, Zusammenarbeit, Beitrag
zum Gruppenergebnis sowie die Erstellung themenbezogener Produkte wie Plakate, Projekte, digitale
Tagebucher, Audio-/Videoaufnahmen oder Kurzprasentationen. Die Bewertung erfolgt regelmaBig im
Unterricht oder nach Beobachtungsphasen mithilfe von Checklisten, Rubriken, Bewertungsskalen oder
Feedbackberichten. Bewertungsdimensionen sind unter anderem Kommunikationsféhigkeit, inhaltliche
Relevanz, Kreativitat, Organisation, sprachliche Korrektheit und die sinnvolle Integration zusatzlicher
Materialien.
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1.3. DEUTSCHLEHRPLAN: THEMEN, LERNZIELE UND ZEITPLANE IM RAHMEN
DES MEHRSPRACHIGEN FREMDSPRACHENPROGRAMMS

KLASSE 5 (NIVEAU A1.1)

Anzahl der
Lektionen Unterlektionen . Unterrichtsstunden Zeitanteil (%)
Lernziele

-Das Alter und die Zahlen
2.Dasbinich -Die Lander und die Sprachen 10 12 17
-Die Herkunft und der Wohnort

-Die Schulsachen
4. Meine Schule -Das Klassenzimmer 10 12 16
-Die Schulraume

-Die Sportarten
- Die Einzel-und
6. Sport Mannschaftssportarten -Mein 10 12 17

Lieblingssport

WIEDERHOLUNGSPROGRAMM

SCHULBASIERTE PLANUNG
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KLASSE 6 (NIVEAU A1.1)
Lektionen Unterlektionen AnzahI. der Unterrichtsstunden Zeitanteil (%)
Lernziele
-Die Zahlen
2.Mein Tag -Die Uhrzeiten 10 12 17
-Mein Alltag

-Die Wohnraume

4. Mein _ Die Mébel und die 10 12 16

Zuhause

Gegenstande

- Die Tiere und ihre
Eigenschaften
6. Die Tiere -Die Haustiere 10 12 17
-Die Bauernhoftiere
-Die Wildtiere

WIEDERHOLUNGSPROGRAMM

SCHULBASIERTE PLANUNG
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KLASSE 7 (NIVEAU A1.2)
Zeitanteil
Lektionen Unterlektionen Anzahl der Unterrichtsstunden ettantet
Lernziele (%)

-Die Lebensmittel
5 Bt s Tl | 2 E e 12 12 17
-Mein Lieblingsessen

-Mein Lieblingsgetrank

-Die Korperteile
-Die Krankheiten
4. Der Ko ’ 12 16
er Kérper -Gesundheitstipps und

Ratschlage

-Die Vorbereitungen auf eine

Reise
6. Die Reiseziele ~Sehenswirdigkeiten 12 12 17
entdecken
-Die Verkehrsmittel auf einer
Reise
WIEDERHOLUNGSPROGRAMM
SCHULBASIERTE PLANUNG
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KLASSE 8 (NIVEAU A1.2)
Lot Unterlektionen Anzahl-der Unterrichtsstunden Zeitanteil
Lernziele (%)

-Besondere Tage und
Geburtstage

-Feste in Turkiye

-Traditionen in Turkiye

-Medien im Alltag
-Freundschaften und 12 12 16
Kommunikation

6. Meine -Winsche auBern
Zukunftsplane -Mein Traumberuf
und
Berufswiinsche

WIEDERHOLUNGSPROGRAMM

SCHULBASIERTE PLANUNG

2. Besondere Tage
und Traditionenin
Tirkiye

12 12 17

4. Medien und
Kommunikation

12 12 17

Hinweis zur Zeitverteilung im Rahmen des mehrsprachigen Sprachprogramms:

Die fur die Studien vorgesehenen Zeiten (auBerschulische Lernaktivitdten, Forschungs- und
Beobachtungsarbeiten, soziale Aktivitaten, Projektarbeiten, lokale Studien, Leseprojekte usw.) werden
im Rahmen des Kurses von den Fachgruppen fir den Deutschunterricht festgelegt. Die Zeit, die fur diese
Studien vorgesehen ist, wird wahrend des Schuljahres bestimmt und in den Jahresplanen angezeigt. Im
Rahmen der schulbasierten Planung werden die fur alle Jahrgange des mehrsprachigen Sprachprogramms
festgelegten Unterrichtsstunden genutzt, um Schiler beiihrerakademischen und personlichen Entwicklung

zu unterstltzen und entsprechende Aktivitaten zu planen und umzusetzen.
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1.4. DEUTSCH-LEHRBUCHER FUR DIE KLASSEN 5 6, 7 UND 8 DER
MITTELSCHULE (SEKUNDARSTUFE 1) IM RAHMEN DES MEHRSPRACHIGEN
FREMDSPRACHENPROGRAMMS -FORMULARNUMMERNUNDBUCHFORMATE

Lehrbiicher Formularnummern* Buchformate

Kursbuch - Deutsch Klassen
56,78

8-10 19,6 cm x 27,5 cm

Lehrerhandbuch - Deutsch

Klassen5, 6,7, 8 8-10 19.5cmx27,5¢cm

*Die angegebene Zahl zeigt die Mindest- und Héchstgrenzen an.
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1.5.

AUFBAU UND STRUKTUR DES DEUTSCHLEHRPLANS DER TURKIYE

Der Lehrplan fur Deutsch als Fremdsprache basiert auf einem themenorientierten Ansatz und wurde fur
das mehrsprachige Sprachprogramm fir die Jahrgange 5, 6, 7 und 8 der der Mittelschule (Sekundarstufe I)
entwickelt. entwickelt.

Die thematische Reihenfolge des Lehrplans fur Deutsch als Fremdsprache basiert auf 6 Hauptthemen je
Jahrgang, die jeweils in mehrere Unterthemen unterteilt sind. Die Anzahl der Unterthemen kann je nach
Einheit variieren; die hier dargestellte Struktur dient lediglich als Beispiel. Die Struktur der Themen und die
dazugehaorigen Erlauterungen werden im Folgenden systematisch prasentiert. Dabei wird exemplarisch die
Lektion 1desb. Jahrgangs vorgestellt.

Kennzeichnet den
thematischen Titel

Beschreibt die Wissens-
und Kompetenzbereiche,
die im Rahmen des
Themas vermittelt werden
sollen.

Erfasst Kompetenzen, die
auf die

Besonderheiten der
jeweiligen Disziplin
zugeschnitten sind.

Bezieht sich auf

Wissen, Fahigkeiten und
Haltungen, die
erforderlich sind,

um Emotionen zu
regulieren, Empathie zu
zeigen, unterstitzende
Beziehungen zu gestalten
und ein gesundes
Selbstbild zu entwickeln.

Beschreibt mentale
Strukturen, die

mit der gezielten,
situationsangemessenen
Anwendung von
Fahigkeiten in
Verbindung stehen -im
Einklang mit Absicht,
Sensibilitat, Bereitschaft
und Reflexion.

UNTERRICHTSEINHEITEN
—> FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE

FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

—) NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

—p Sozial-emotionale
Lernkompetenzen

LEKTION 1: ICH UND DU

Das Thema ,Ich und Du” umfasst die oben genannten
Unterthemen und konzentriert sich auf dieses
zentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewdahlter Wortschatze, grammatischer
Strukturen, phonetischer Elemente und sozialer
Sprache vermittelt, die dem Alter und dem
Sprachniveau der Schiiler entsprechen.

12 Stunden <

FK1.Hor-/Sehverstehenund BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFKI1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

4
- N

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen

4
N

SELKI1.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat

Zeigt die zeitliche
Strukturierung der
Lektion auf

Umfasst grundlegende
Fahigkeiten, die ohne
aufwandige Analyse
sichtbar werden,

sowie komplexere
Denkfahigkeiten, die als
Ergebnis kognitiver
Prozesse entstehen und
sich in Handlungen auf
der Grundlage abstrakter
Vorstellungen und
vielschichtiger Prozesse
ausdricken. umgesetzt
werden.

Umfasst sozial-
emotionale Fahigkeiten
und Werte, die im
Kontext von Unterricht
und Lernen entwickelt
und gefordert werden.
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Thematisiert nationale
Identitat, geistig-
kulturelle Uberzeugungen
und grundlegende
menschliche Werte.

Umfasst die
interdisziplinare
Verbindung von Wissen
und Fertigkeiten, die
auf unterschiedliche
Fachbereiche
zurlckgreift. Ziel ist ein
vertieftes, ganzheitliches
Verstandnis komplexer
Sachverhalte durch
den Einsatz vielfaltiger
Perspektiven und
Methoden.

P Werte

Bildungskompetenzen

+—>» INTERDISZIPLINARE
BEZIEHUNGEN

KOGNITIVE
KOMPETENZEN

W1. Gerechtigkeit

W3. Flei

W4. Freundschaft

W5. EinfUhlungsvermaogen
W6. Ehrlichkeit

W10. Bescheidenheit
W12. Geduld

W14. Respekt

WI16. Verantwortung

BK1. Informationskompetenz

BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

—

Englisch, Turkisch, Sozialkunde,
Informationstechnologie, Bildende Kunst, Musik

KK2.2.Beobachtungsfahigkeit

—

KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen

KK2.4. Analysefahigkeit

KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit

KK2.7.Vergleichsfahigkeit

Thematisiert
Anpassungsfahigkeit,
Veranderungskompetenz
und den praktischen
Umagang mit
technologischen
Neuerungen im taglichen
Leben.

Thematisiert
erganzende fachliche
und gedankliche
Kompetenzen, die
indirekt Uber die in den
Lernzielen enthaltenen
Inhalte im Unterricht
vermittelt werden.
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Zielt auf das Wissen, die
Fahigkeiten und deren
Anwendungskomponenten
ab, die Schiler durch den
Lernprozess erwerben.

Bezieht sich auf

die Bewertung der
Lernziele sowie auf
geeignete Mess- und

Beurteilungsinstrumente.

Bezieht sich auf

das Wissen und die
Fahigkeiten, die aus
vorhergehenden
Lehr-Lern-Prozessen
mitgebracht werden.

Bezieht sich auf die
Verknlpfung von
vorhandenem Wissen
und bestehenden
Fahigkeiten mit neu
erworbenem Wissen und
neuen Kompetenzen
sowie auf die Herstellung
eines Bezugs zwischen
neu Gelerntem und
Erfahrungen aus dem
Alltagsleben.

—) LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

vV vV v v v

L

DE.5.1.H1.1. - Vorbereitung auf den Prozess fiir Hr/Sehverstehen

Lernziel:

Die Schuler konnen sich gezielt auf den Prozess fur das Hor/Sehverstehen zu den
Themen ,Sich vorstellen”, ,Das Alphabet” und ,Nach dem Befinden fragen” vorbereiten,
um vertraute Redemittel, Namen, Buchstaben und Fragen zum Befinden zu erkennen
und zu deuten.

Prozesskomponenten:

a) Die Schuler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schler erkennen/erfassen grundlegende, konkrete und einfache
Zusammenhange zwischen ihrem Vorwissen und den Hinweisen im vorliegenden Inhalt.
c) Die Schiler machen auf der Grundlage ihres Vorwissens und ihrer Erfahrungen
Vermutungen tber den Inhalt.

INHALTSRAHMEN < |

ICH UND DU

Unterthemen: Sich vorstellen; Das Alphabet; BegrtBen und verabschieden; Nach dem
Befinden fragen Zielwortschatz im Gebrauch:

Wortschatz zur Vorstellung der eigenen Person:

heiBen, sein, der Vorname, der Familienname, der Herr, die Frau, Ich bin..., Ich heiBe...,
Wer bist du? Wortschatz zur BegrtiBung und Verabschiedung:

Hallo, Hi, Guten Morgen, Guten Tag, Guten Abend, Gute Nacht, Auf Wiedersehen,
Tschuss, begriBen, verabschieden

Wortschatz zur GeflihlsduBerung und zum Nachfragen:

gut, sehr gut, super, nicht gut, Wie geht's? Mir geht's qut

Sonstiger Basiswortschatz: ja, nein, danke, das Alphabet

H> LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS:

WICHTIGER HINWEIS: Eine Bewertungs- und Beurteilungsliste ist fur die Themen
vorgesehen. (Siehe Abschnitt 1.2: Prinzipien fir die Umsetzung des DaF-Lehrplans).

Die Elemente im Bewertungsteil missen nicht in jeder Unterrichtsstunde verwendet
werden. Sie sind als optionale Auswahl fur Lehrkrafte oder Schulbuchautoren gedacht.
Fur jede Stunde konnen Elemente ausgewahlt werden, je nach Bedurfnislage der
Schiler, Lernzielen und den Praferenzen der Lehrperson.

LEHR- UND LERNERFAHRUNGEN ¢ |

N

Hp Grundannahmen: Bereitschaft/Vorbereitung
Dieses Thema basiert auf dem Vorwissen der Schiler zum Thema ,Ich und Du” und
seinen Bestandteilen - sich vorstellen, das Alphabet, BegriiBung und Verabschiedung
sowie Nach dem Befinden fragen. Da die Schuler die 5. Klasse der Sekundarstufe
besuchen, wird davon ausgegangen, dass sie in ihrer Erstsprache bereits wissen, was
diese Konzepte bedeuten, auch wenn sie die entsprechenden Ausdriicke auf Deutsch
noch nicht kennen.

Vorbewertungsprozess 4
Es wird davon ausgegangen, dass die physischen, kognitiven, affektiven und sozialen
Voraussetzungen der Schiler geeignet sind, um das Thema ,Ich und Du” und dessen
Bestandteile - sich vorstellen, das Alphabet, BegriBung und Verabschiedung sowie
Nach dem Befinden fragen - zu erlernen.

H Briickenbauen
Die Schuler kdnnen das Konzept,Ich und Du” und seine Bestandteile - sich vorstellen,
das Alphabet, BegrtBung und Verabschiedung, Nach dem Befinden fragen - durch ihr
bereits vorhandenes Vorwissen (etwa durch gedankliche Erinnerung in der Erstsprache)
aktivieren und so eine Verbindung zu den aktuellen Lernaktivitaten im Thema
herstellen, ohne dabei direkt ins Deutsche zu Ubersetzen.

Kurs Code

Klasse

Nummer der Lektion
Fachkompetenz

Nummer des Lernziels

Beschreibt den Umfang
der Inhalte, die im Rahmen
eines Abschnitts, Themas
oder Unterthemas
vermittelt werden.

Bezieht sich auf

die Bewertung der
Lernziele sowie auf
geeignete Mess- und
Beurteilungsinstrumente.

i Bezieht sich auf

die Bewertung des
Vorwissens und der
vorhandenen Fahigkeiten,
die fur das Erlernen
neuer Informationen
und Kompetenzen
erforderlich sind, sowie
auf die Feststellung
von Interessen und
Bedurfnissenim
Lernprozess.
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Die Umsetzung von Lehr-
und Lernerfarungen, die
mit dem angestrebten
Schulerprofil und

den grundlegenden
Lernansatzen in Einklang
stehen.

Bezieht sich auf Lehr-
Lern-Erfahrungen,

die fortgeschrittenen
Schilernim Vergleich
zu ihren Mitschilern
erweiterte und vertiefte
Lernmaglichkeiten
bieten und deren
Wissen und Fahigkeiten
weiterentwickeln.

Bezieht sich auf Lehr-
Lern-Erfahrungen, die
hinsichtlich Umgebung,
Inhalt, Prozess und
Ergebnis fur Schiler
angepasst werden, die
im Lernprozess mehr
Zeit und Wiederholung
bendétigen.

H> LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

4

Zielsetzung des Einstiegs: ¢
Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema begonnen wird, sollte eine kurze,
themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefihrt werden, um die Schiler emotional,
kognitiv, psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen. Ziel ist
es, eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die Schiler sich wohlfthlen,
Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln (N1.1, N2.4, SELK2.3). Eine solche
Aktivitat dient nicht der inhaltlichen EinfUhrung in das Thema, sondern unterstitzt
das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum Lernen. Geeignete Aktivitaten
konnen ein kurzes Bewegungsspiel, das Horen oder Singen eines Liedes oder Reims, ein
einfacher Zungenbrecher, ein Ratsel, eine pantomimische Szene oder eine humorvolle
Kurzgeschichte sein (N1.1, N2.5, SELK2.1, W12.1). Entscheidend ist, dass diese Aktivitat
keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und fir alle Schiler zuganglich ist (N1.1, N2.4,
N2.5,N3.2, SELK1L.1, W3.1, W12.1, KK2.2).

DIFFERENZIERUNG  +¢

Hp Erweiterung

Ziel: Die Schuler denken Uber typische Situationen aus dem Alltag nach, in denen sie
sich vorstellen, jemanden begriiBen/verabschieden oder nach dem Befinden fragen -
und wenden dabei den Zielwortschatz und die grundlegenden Redemittel auf Deutsch
an. Aktivitat: ,Meine erste Begegnung” - ein Rollenspiel

Die Lehrkraft teilt die Klasse in zwei Gruppen auf. Jede Gruppe erhalt eine Aufgabe:
Sie sollen eine kurze Alltagsszene als Rollenspiel entwerfen - zum Beispiel: ein erstes
Kennenlernen in der Schule, ein Gesprach auf dem Pausenhof, eine Begegnung im
Alphabetisierungskurs.

Hp Unterstiitzung

Ziel: Die Schuler denken Uber alltagliche BegriBungs- und Vorstellungssituationen
nach und prasentieren einfache Dialoge mithilfe vorgegebener Fragen und Satze. Dabei
verwenden sie gezielt den Wortschatz und die Redemittel zum Thema ,Ich und Du".
Aktivitat: ,BegriBungskarten mit Fragen und Satzanfangen”

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT 4
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

Der Einstieg zielt
darauf ab, eine positive
und unterstitzende
Lernatmosphére zu
schaffen, in der die

; Schiler Sicherheit

gewinnen und Motivation
entwickeln. Er dient der
emotionalen, kognitiven
und psychologischen
Einstimmung auf den
Lernprozess, ohne inhaltlich
in das Thema einzufuhren.
Durch niederschwellige,
themenunabhangige
Aktivitaten wird die Neugier
gefordert und die allgemeine
Lernbereitschaft gestarkt.

Bezieht sich auf Lehr-
Lern-Erfahrungen, die

auf unterschiedliche
Erweiterungen und
UnterstitzungsmaBnahmen
flr Schiler mit
verschiedenen Lernprofilen
ausgerichtet sind.

Bezieht sich auf die
Selbsteinschatzung der
Lehrkrafte hinsichtlich
der Starken und
Verbesserungsbedarfe der
eigenen Lehrtatigkeit und
des Lehrplans.
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2. MEHRSPRACHIGES FREMDSPRACHENPROGRAMM

5. KLASSE
(NIVEAU: A1.1)

UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

LEKTION 1: ICH UND DU
Unterthemen: Sich vorstellen; Das Alphabet;
BegriiBen und verabschieden; Nach dem Befinden fragen

Das Thema ,Ich und Du” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieseszentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau

der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas .Ich
und BDu” in die Unterthemen: ,Sich vorstellen’, ,Das Alphabet”, ,BegrtiBen und
verabschieden”, ,Nach dem Befinden fragen” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen
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Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:

Werte:

Bildungskompetenzen:

INTERDISZIPLINARE
BEZIEHUNGEN:

KOGNITIVE
KOMPETENZEN:

SELK1.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELKZ2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELKS3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat

WI1. Gerechtigkeit

W3. FleiB

W4. Freundschaft

WH5. EinfUhlungsvermogen
WB. Ehrlichkeit

W10. Bescheidenheit
W12. Geduld

W14. Respekt

W16. Verantwortung

BK1. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

Englisch, Tarkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
Musik

KK2.2.Beobachtungsfahigkeit

KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit

KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.5.1.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler kdnnen sich gezielt auf den Prozess fir das Hor/Sehverstehen zu den Themen ,Sich vorstellen”,
,Das Alphabet”und ,Nach dem Befinden fragen” vorbereiten, um vertraute Redemittel, Namen, Buchstaben
und Fragen zum Befinden zu erkennen und zu deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen/erfassen grundlegende, konkrete und einfache Zusammenhdnge zwischen ihrem
Vorwissen und den Hinweisen im vorliegenden Inhalt.

c) Die Schiler machen auf der Grundlage ihres Vorwissens und ihrer Erfahrungen Vermutungen (ber den
Inhalt.

DE.5.1.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schiler kénnen beim Zuhdren/Zusehen wichtige Informationen und Details zu den Themen ,Sich
vorstellen”, ,Das Alphabet” und ,Nach dem Befinden fragen” erkennen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen anhand der visuellen/auditiven Elemente, die den Zielinhalt umgeben, Vermutungen
Uber den Inhalt.
b) Die Schiiler erfassen durch Zuhéren/Zusehen den allgemeinen Inhalt des vorliegenden Materials.

c) Die Schiler erkennen konkrete/einfache/grundlegende Details und Bestandteile im ganzheitlichen
Inhalt.

DE.5.1.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen die phonologischen Zielstrukturen zu den Themen ,Sich vorstellen®, ,Das Alphabet” und
.Nach dem Befinden fragen” spontan, authentisch und angemessen in der muandlichen Kommunikation mit
anderen erkennen, auswahlen und anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren sich den aktuellen Inhalt aufmerksam an und achten dabei auf die zielgerichteten
Ausspracheelemente.

b) Die Schiiler wiederholen die zielgerichteten Ausspracheelemente und festigen diese dadurch.

c) Die Schiler erkennen die zielgerichteten Ausspracheelemente aus dem Inhalt in verschiedenen
Kontexten.

d) Die Schiler wenden die zielgerichteten Ausspracheelemente in neuen Kontexten spontan, korrekt,
natlrlich und situationsgerecht an.

e) Die Schiiler verwenden die zielgerichteten Ausspracheelemente auch in anderen

f)  Kommunikationssituationen spontan, korrekt, natirlich und situationsgerecht.

DE.5.1.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Prozess fur Leseverstehen zu den Themen ,Sich vorstellen”, ,Das
Alphabet” und ,Nach dem Befinden fragen” vorbereiten und zentrale Informationen durch schnelles Lesen
erfassen.

31



32

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.5.1.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schiler konnen die Bedeutung einfacher Texte aus dem Alltag (z. B. Steckbrief, Dialog) durch genaues
Lesen verstehen. Sie reflektieren anschlieBend ihre Gedanken und Eindricke und konnen eigene Texte
verfassen und prasentieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.5.1.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen den Zielwortschatz zu den Themen ,Sich vorstellen”, ,Das Alphabet” und ,Nach dem
Befinden fragen” sicher erkennen, auswahlen und anwenden. Sie kénnen diesen Wortschatz spontan,
altersgerecht und kommunikativ angemessen verwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schdler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwdrter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdirlich.

DE.5.1.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen die grammatischen Zielstrukturen zu den Themen ,Sich varstellen”, ,Das Alphabet” und

.Nach dem Befinden fragen” spontan, authentisch und situationsgerecht erkennen und anwenden - ohne

explizite Regelkenntnisse.
Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mUindlich/visuell) dargestellt werden.
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d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchilerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfach und bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.5.1.84.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler k6nnen sich auf einfache Schreibaufgaben vorbereiten und eigene kurze schriftliche Inhalte
passend zum Thema ,Ich und Du” verfassen. Sie lernen, persanliche Informationen strukturiert und korrekt
aufzuschreiben und mit anderen zu teilen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.5.1.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schiiler kénnen sich auf einfache miindliche AuBerungen zu den Themen,Sich vorstellen”, ,Das Alphabet”
und ,Nach dem Befinden fragen” vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um diese mit dem aktuellen Inhalt in
Verbindung zu bringen.

DE.5.1.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schdler kénnen kurze Aussagen und einfache Dialoge situationsgerecht organisieren und gelernte
Redemittel in neuen Kommunikationssituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler lberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

ICHUND DU
Unterthemen: Sich vorstellen; Das Alphabet; BegriBen und verabschieden; Nach dem Befinden fragen

Zielwortschatz im Gebrauch:

Wortschatz zur Vorstellung der eigenen Person:

heiBen, sein, der Vorname, der Familienname, der Herr, die Frau, Ich bin..., Ich heiBe..., Wer bist du?
Wortschatz zur BegriBung und Verabschiedung:
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Hallo, Hi, Guten Morgen, Guten Tag, Guten Abend, Gute Nacht, Auf Wiedersehen, Tschuss, begriBen,
verabschieden

Wortschatz zur GeflhlsauBerung und zum Nachfragen:

gut, sehr gut, super, nicht gut, Wie geht's? Mir geht's gut

Sonstiger Basiswortschatz: ja, nein, danke, das Alphabet

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen):

Verben im Présens: (z. B. heiBen, sein) Beispiele:

-lch heiBe Lara. Du bist Ali.

Personalpronomen: ich, du

Beispiele: -Ich bin Lea. Wer bist du?

Einfache Satzstruktur: -Ich heiBe [Name].

W-Fragen zur Person: wer, wie,

Beispiele: -Wer bist du? -Wie heiBt du?

Adjektive zur Beschreibung des Befindens: gut, sehr gut, super, nicht gut, schlecht, es geht.
Beispiel: -Mir geht's gut.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch:

Gebrauch von Verben im Préasens: Handlungen, Zustande und Identitaten ausdricken

Beispiel: Ich heiBe Max. Du bist Anna.

Gebrauch von Personalpronomen: Beziehungen zwischen den Gesprachspartnern herstellen Beispiel: Ich
heiBe Lara. - Und du?

Gebrauch einfacher Satzmuster (Subjekt + Verb + Objekt): Einfache Aussagen Uber die eigene Person
machen. Beispiel: Ich bin Ali. - Ich heiBe Maria.

Gebrauch von W-Fragen: Nach der Identitat, dem Namen, dem Befinden fragen Beispiel: Wer bist du? - Wie
geht's dir?

Gebrauch einfacher Adjektive: Das eigene Befinden ausdrickenBeispiel: Mir geht's gut. - Mir geht's nicht
qut.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch:
-Hi!

-Hallo, ich heiBe[Name].

-Ich bin[Vorname].

-Wer bist du?

-Wie heiBt du?

-Wie geht es dir?

-Wie geht es lhnen?

-Es geht mir gut.; Es geht mir super.
-Dasist[Vornamel.

-lch heiBe [Name]. Und du?

-lch bin[Name]. Und du?

-Tschuss! Guten Morgen! Guten Abend! Gute Nacht!

Phonologische Merkmale im Gebrauch:

Intonationen:

Frageintonation: Steigende Intonation am Satzende bei W-Fragen Beispiel: ,Wer bist du?” - ,Wie heiBt du?”
Aussageintonation: Fallende Intonation bei einfachen Aussagen Beispiel: ,Ich heiBe Max.” - ,Ich bin Lara.”
Wortbetonung: Betonung auf der zweiten Silbe bei zusammengesetzten Wértern Beispiel: ,Vorstellen”(vor-
stel-len)

Aussprache einzelner Laute: Diphthonge: ,ei” wie in heiBen; ,au” wie in aus Konsonantenkombinationen: ,ch”
wie inich; ,sch”wiein Schule; ,sp”wie in sprechen ,st” wie in Stunde
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Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis:

SHil

,Hallo, ich heiBe [Name ].”

Jchbin[Namel.”

Wie heiBt du?”,Tschuss!”

Diese Merkmale werden durch gezielte Ausspracheilbungen (z. B. Nachsprechen, Rhythmusibungen,
Partnerarbeit) altersgerecht eingefiihrt und gefestigt.

Generalisierungen/Prinzipien/Schliisselkonzepte:

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Ich und Du” und seine Bestandteile - sich vorstellen, das Alphabet,
BegriBung und Verabschiedung, Nach dem Befinden fragen - sind in den meisten Sprachen und Kulturen
universell vorhanden. Lernende, die beginnen, eine neue Sprache zu lernen, bringen ihr bereits vorhandenes
Wissen aus ihrer Erstsprache mit und Ubertragen es auf den neuen Lernkontext.

Ein Schuler derunteren Sekundarstufe weil3 bereits, was diese Konzepte in seiner Muttersprache bedeuten,
kann sie jedoch moglicherweise noch nicht auf Deutsch ausdricken, wenn dies bisher im Unterricht nicht
behandelt wurde. Dieses vorhandene Wissen in der eigenen Sprache unterstitzt jedoch dabei, neue
Strukturen im Deutschen schneller zu erkennen, zu verstehen und anzuwenden.

Schliisselkonzepte
Name, BegrtuBBung, Verabschiedung, sich vorstellen, das Alphabet, W-Fragen, persdnliche Informationen,
Wohlbefinden, einfache Aussagen, Frage-Antwort-Strukturen

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS:

WICHTIGER HINWEIS: Eine Bewertungs- und Beurteilungsliste ist fir die Themen vorgesehen. (Siehe
Abschnitt 1.2: Prinzipien fir die Umsetzung des DaF-Lehrplans). Die Elemente im Bewertungsteil missen
nicht in jeder Unterrichtsstunde verwendet werden. Sie sind als optionale Auswahl fur Lehrkrafte oder
Schulbuchautoren gedacht. Fur jede Stunde konnen Elemente ausgewahlt werden, je nach Bedurfnislage
der Schuler, Lernzielen und den Praferenzen der Lehrperson.

LEISTUNGSAUFGABE:

Die Schuler erstellen ein Projekt mit dem Titel ,Ich und Du”, das die Themen sich vorstellen, das Alphabet,
BegriBung und Verabschiedung sowie Nach dem Befinden fragen abdeckt. Sie gestalten ein farbenfrohes
Poster oder ein kurzes Vorstellungsvideo, in dem sie sich vorstellen, den Namen buchstabieren, andere
begriBen/verabschieden und einfache Fragen zum Befinden beantworten. Dabei nutzen sie einfache Satze,
Bilder oder Zeichnungen. Das Projekt soll zeigen, wie man sich in einer neuen Sprache sozial angemessen
ausdruckt. Die Schuler prasentieren ihre Arbeiten der Klasse. Die Bewertung erfolgt anhand eines
Bewertungsrasters, einer Punkteskala und/oder eines Beurteilungsschemas.

LEHR- UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft/Vorbereitung

Dieses Thema basiert auf dem Vorwissen der Schiler zum Thema ,Ich und Du” und seinen Bestandteilen
- sich vorstellen, das Alphabet, BegriBung und Verabschiedung sowie Nach dem Befinden fragen. Da die
Schdler die 5. Klasse der Sekundarstufe besuchen, wird davon ausgegangen, dass sie in ihrer Erstsprache
bereits wissen, was diese Konzepte bedeuten, auch wenn sie die entsprechenden Ausdricke auf Deutsch
noch nicht kennen.

Diesesvorhandene Wissen in der Erstsprache unterstitzt den Zugang zu neuen sprachlichen Strukturenim
Deutschen, erleichtert das Verstehen und hilft beim Erlernen der neuen Inhalte. So kann der Lernprozess
schrittweise und auf bereits bestehendem Wissen aufbauend gestaltet werden.
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Vorbewertungsprozess

Es wird davon ausgegangen, dass die physischen, kognitiven, affektiven und sozialen Voraussetzungen der
Schdler geeignet sind, um das Thema ,Ich und Bu” und dessen Bestandteile - sich vorstellen, das Alphabet,
BegriBung und Verabschiedung sowie Nach dem Befinden fragen - zu erlernen.

Das Wiederholen und Uben von relevantem Wortschatz und grammatikalischen Strukturen aus den
Vorjahren bildet eine hilfreiche Grundlage fur den Einstieg in das neue Thema. Zum Beispiel kann ein kleines
Dialogspiel durchgefihrt werden, um Redemittel und Strukturen aus dem Vorjahr aufzufrischen - etwa
BegrtBungen, sich vorstellen oder einfache Fragen und Antworten.

Durch gezielte Aufgaben oder Unterrichtsaktivitaten wird Uberpruft, inwiefern die Schiler diese Elemente
erinnern, verstehen und aktiv anwenden kdnnen. Auf dieser Grundlage kann entschieden werden, welche
Aspekte erneut geiibt werden sollen, um den Ubergang zu neuen sprachlichen Inhalten im aktuellen Thema
zu erleichtern. (Die Leistungen der Schiler kdnnen wahrend dieser Ubungen durch Beobachtungsraster
oder Bewertungsbdgen erfasst und beurteilt werden.)

Brickenbauen

Die Schuler kdnnen das Konzept ,Ich und Du” und seine Bestandteile - sich vorstellen, das Alphabet,
BegriBung und Verabschiedung, Nach dem Befinden fragen - durch ihr bereits vorhandenes Vorwissen
(etwa durch gedankliche Erinnerung in der Erstsprache) aktivieren und so eine Verbindung zu den aktuellen
Lernaktivitaten im Thema herstellen, ohne dabei direkt ins Deutsche zu Ubersetzen.

Um dieses Vorwissen zu aktivieren, kann zu Beginn des Unterrichts ein kurzer Ausschnitt aus einem
altersgerechten und didaktisch passenden Film oder einer Serie gezeigt werden, der eine typische
BegriBungs- oder Vorstellungs-Szene beinhaltet. Diese Szene vermittelt den Schilern einen ersten
Eindruck vom Thema.

AnschlieBend fragt die Lehrkraft auf Deutsch, ob die Schuler verstanden haben, worum es in der Szene ging.
Die Schiler sollen dann ein bekanntes deutsches Wort, das sie mit dem Gesehenen in Verbindung bringen,
auf einen Zettel schreibenund diesenin eine vorbereitete Box werfen. Danach werden keine weiteren Fragen
gestellt - stattdessen wartet die Lehrkraft, bis die ndchste visuelle Einheit (z. B. eine digitale Geschichte
zum Einstieg ins Thema) gezeigt wird. So kénnen die Schiler Gberprifen, ob ihre ersten Assoziationen oder
Vermutungen zum Thema richtig waren oder nicht.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema begonnen wird, sollte eine kurze, themenunabhangige
Einstiegsaktivitat durchgefthrt werden, um die Schuler emotional, kognitiv, psychologisch und physisch
auf den Lernprozess einzustimmen. Ziel ist es, eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die Schuler
sich wohlfiihlen, Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln (N1.1, N2.4, SELK2.3). Eine solche Aktivitat
dient nicht der inhaltlichen Einfihrung in das Thema, sondern unterstitzt das allgemeine Wohlbefinden
und die Bereitschaft zum Lernen. Geeignete Aktivitaten konnen ein kurzes Bewegungsspiel, das Horen oder
Singen eines Liedes oder Reims, ein einfacher Zungenbrecher, ein Ratsel, eine pantomimische Szene oder
eine humorvolle Kurzgeschichte sein (N1.1, N2.5, SELK2.1, W12.1). Entscheidend ist, dass diese Aktivitat
keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und fir alle Schiiler zuganglich ist (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1,
W3.1, W12.1, KK2.2).

Nach diesem Einstieg erfolgt eine sanfte Hinflhrung zum Thema. Im Beispielthema ,Ich und du” beginnt der
Unterricht mit einer personlichen Ansprache wie ,Wie heiBt du?” oder ,Wer bist du?”. Die Schuler werden
eingeladen, spontan ihren Namen zu nennen. Auf diese Weise wird das Thema ,Sich vorstellen” eingefihrt
(N1.1, N2.5, N3.8, SELK1.1, SELK2.3, W3.1, W4.2, BK2). Ziel ist es, die Schiler emotional zu aktivieren und
sie auf das Thema einzustimmen. Gleichzeitig erkennen die Schiler, dass sie ihre Identitat im Unterricht
einbringen diirfen und werden ermutigt, erste sprachliche AuBerungen in Deutsch zu machen (N1.1, N2.4,
SELK2.1, SELK2.3, W5.1).
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INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Alle Sprachfertigkeiten (Hor-/Sehverstehen, Leseverstehen, mindlicher Ausdruck, schriftlicher Ausdruck,
Wortschatzverwendung, Grammatikverwendung sowie Ausspracheverwendung) werden integriert und
themenzentriert eingesetzt. Durch ein zentrales Thema und passende Unterthemen bauen die Schuler
zunachst Uber rezeptive Fertigkeiten Hintergrundwissen auf, bevor sie zu produktiven Aufgaben Ubergehen.
Diese Kompetenzen werden sinnvoll und zielgerichtet miteinander kombiniert, um die Lernziele des Themas
zuunterstitzen. Obwohlsieinden Lehr-und Lernpraktiken von rezeptiv zu produktiv aufgebaut sind, werden
sie immer in enger Verbindung zueinander genutzt. Jede Aktivitat baut dabei auf der vorhergehenden auf,
um die Sprachentwicklung zu férdern und die kommunikative Kompetenz zu starken. Das Thema zeichnet
sich durch eine ausgewogene Integration aller Fertigkeiten aus, wobei die Schiler sich zunachst mit
Input (Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen) beschaftigen und anschlieBend durch Output (mindlicher
und schriftlicher Ausdruck) antworten - unterstltzt durch ihren Wortschatz, ihre Grammatik und ihre
phonologischen Fahigkeiten.

DE.5.1.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN:

Bevor die Schuler mit dem eigentlichen Hor-/Sehverstehen beginnen, aktivieren sie ihr Vorwissen zu den
Themen,Sichvarstellen’,,Das Alphabet”und,Nach dem Befindenfragen”, indemsie sichanAlltagssituationen
erinnern. Dabei rufen sie bekannte BegriBungen, Namen und GeflhlsauBerungen ab und bereiten sich so
gezielt auf die bevorstehenden Hér-/Sehimpulse vor (N1.1, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W4.2, KK2.2, KK2.4).
AnschlieBend beobachten die Schuler visuelle Hinweise wie Bilder oder kurze Videosequenzen und ordnen
diese gezielt den jeweiligen Themenfeldern zu. Dadurch entwickeln sie erste Erwartungen an die Hortexte
und bauen thematisches Vorwissen auf (N2.4, N3.2, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, KK2.2, KK2.4).

In einem weiteren Schritt formulieren die Schiler einfache Vermutungen zu den Inhalten der Hortexte.
Sie Uberlegen beispielsweise, wer sich vorstellen kdnnte, wie ein Name ausgesprochen wird oder wie
sich jemand fihlt (N1.3, N3.6, SELK2.3, BK4, KK2.3). Daraufhin beschreiben die Schiler, was sie in den
vorbereitenden Audio- bzw. Videomaterialien wahrgenommen haben, und verknipfen dies aktiv mit ihrem
Vorwissen. So entsteht eine inhaltliche und sprachliche Briicke zu den nachfolgenden Phasen des Har-/
Sehverstehens (N1.1, N1.2, N2.4, N3.2, SELK1.1, SELK2.3, SELK3.1, KK2.2, KK2.4).

DE.5.1.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Um die Aufmerksamkeit der Schiler gezielt auf die Inhalte der Themen ,Sich vorstellen®’, ,Das Alphabet” und
,Nach dem Befinden fragen” zu lenken, werden gezielte Aktivitaten fir Hor-/Sehverstehen durchgefihrt.
Dabei identifizieren die Schuler zunachst den allgemeinen Inhalt eines Hor-/Sehtextes und gewinnen einen
Uberblick iiber das Thema(N3.5, SELK1.1, SELK3.2, W3.1, BK4, KK2.2). Im nachsten Schritt héren und sehen
die Schuler die Hor-/Sehimpulse mehrfach. Durch diese Wiederholungen erkennen sie gezielt Redemittel
und typische Aussagen im Kontext der Themenbereiche (N1.1, N1.2, N1.3, SELK1.2, SELK3.2, W3.1, KK2.4).
AnschlieBend ordnen die Schuler die erhaltenen Informationen, z. B. Namen, Befinden oder Buchstaben,
den entsprechenden Personen, Bildern oder Aussagen im Material zu. Dadurch vertiefen sie ihr inhaltliches
Verstandnis und verankern die relevanten sprachlichen Elemente gezielt (N1.3, N3.2, SELK2.3, SELK3.2,
KK2.5). Die Aktivitaten unterstitzen die Schiler dabei, bedeutende Details aus Hor-/Sehtexten bewusst zu
erkennen und zu verstehen sowie diese flrihre eigene Sprachproduktion nutzbar zu machen (N2.4, SELK1.1,
SELK1.2, W3.1, KK2.4, KK2.5).

DE.5.1.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

UmdiephonologischenZielstrukturenzudenThemen,Sichvorstellen”,,DasAlphabet”und,NachdemBefinden
fragen” gezielt zu trainieren, héren und sehen die Schiler zunachst die digitalen Einfihrungsgeschichten
bzw. ausgewahlte Hor-/Sehimpulse und achten dabei bewusst auf Aussprache, Intonation und die klare
Artikulation einzelner Buchstaben und Wérter (N1.2, N2.5, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, KK2.2, KK2.4). Wahrend
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der VorfUhrung halt die Lehrkraft bei bestimmten Wortern oder Phrasen das Video an und spricht diese
deutlich und modellhaft vor. Die Schuler wiederholen diese anschlieBend rhythmisch und mehrfach, zuerst
im Chor, dann in kleineren Gruppen und schlieBlich individuell (N1.1, N3.2, N3.5, SELK1.2, SELK2.1, KK2.4).
Zur Variation zeigt die Lehrkraft passende Bilder zu den Zielwortern oder deutet auf diese, wahrend die
Schiler die Worter horen und nachsprechen (W3.1, BK1, KK2.2, KK2.4, KK2.7).

Zusatzlich festigen die Schiler Diphthonge, Betonungsmuster und weitere zentrale Ausspracheelemente
gezielt durch rhythmisches Sprechen und gezielte Ubungen (N1.1, N1.2, N3.2, SELK1.1, SELK2.1, W3.1,
KK2.5). Darliber hinaus lernen die Schuler, diese phonologischen Elemente auch in neuen auditiven
Kontexten zu erkennen und anzuwenden. In spontanen Dialogen und authentischen Gesprachssituationen
nutzen die Schuler die gelernten Aussprachemuster sicher und flissig, ohne dabei bewusst Uber Regeln
nachdenken zu mussen. Dabei setzen sie u. a. Frageintonation und Ausrufebetonung wirkungsvoll ein, um
ihre Kommunikation lebendig und verstandlich zu gestalten (N2.5, N3.5, SELK1.1, SELK2.2, SELK3.1, W3.1,
KK2.4, KK2.7).

DE.5.1.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Bereits zu Beginn der Unterrichtseinheit bereiten sich die Schiler gezielt auf den Prozess des
Leseverstehens zu den Themen ,Sich vorstellen”, ,Das Alphabet” und ,Nach dem Befinden fragen” vor. Sie
aktivieren dabei zunachst ihr Vorwissen zu Namen, Buchstaben und Geflhlen, indem sie visuelle Impulse
wie Bilder, Schliisselwdrter oder Uberschriften betrachten (N1.1, N3.2, N3.5, SELK3.1, W3.1, KK2.2, KK2.5).
AnschlieBend stellen die Schuiler Bezlge zwischen eigenen Erfahrungen und den deutschen Texten her,
um eine erste inhaltliche Brlcke zu den neuen Texten zu bauen. Sie formulieren erste Vermutungen zum
Textinhalt und entwickeln Erwartungen an den Leseprozess (N1.2, SELK2.1, SELK2.3, SELK3.2, W3.1).
Wahrend des Lesens erfassen die Schiler gezielt das Thema und die zentralen Informationen kurzer Texte.
Dabeiwendensieverschiedene Lesestrategienan, wie globales Lesenundschnelles Lesen,umden Uberblick
Uber den Inhalt zu gewinnen (N1.3, N2.4, SELK2.3, SELK3.2, W3.2, KK2.4, KK2.5,). In einem weiteren Schritt
scannen die Schuler die Texte bewusst nach spezifischen Informationen, z. B. Namen, Buchstaben oder
Ausdricken zum Befinden. Dadurch lernen sie, zentrale Informationen rasch und zielgerichtet im Text zu
identifizieren und fir die eigene Sprachverwendung nutzbar zu machen (N2.5, N3.5, SELK3.1, SELK3.2,
W3.1, W3.2, KK2.2, KK2.7).

DE.5.1.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nach der ersten Qrientierung im Leseprozess arbeiten die Schuler gezielt an der Bedeutungserkennung
einfacher alltagsnaher Texte wie z. B. Steckbriefe oder BegrtBungsdialoge. In einer Puzzle-Leseaktivitat
lesen sie arbeitsteilig in Partnerarbeit verschiedene Textabschnitte (N1.2, N2.5, H3.5). AnschlieBend
tauschen sie ihr Textverstandnis aus, rekonstruieren gemeinsam den Gesamtinhalt und reflektieren dabei,
ob ihre urspriinglichen Vermutungen zum Text zutreffend waren (N2.4, SELK2.2, SELK3.1, W3.4, BKI1,
KK2.7). Darauf aufbauend vergleichen die Schiler verschiedene Texte miteinander und ordnen gelesene
Informationen gezielt nach Kategorien wie Name, Herkunft oder Befinden. Dabei ziehen sie einfache
Schlussfolgerungen und Gben, das Gelesene strukturiert zu erfassen. Unterstutzt durch gezielte Fragetypen
(geschlossene, offene, kammunikative) vertiefen sie ihr Textverstandnis (SELK2.1, SELK2.2, SELK2.4,
BK1, W1.1, W3.4, W10.1, W16.3, KK2.4). Im weiteren Verlauf schreiben die Schiiler eigene Texte, z. B. kurze
Steckbriefe oder BegriBungsdialoge. Sie bringen ihre Gedanken, Eindricke und sprachlichen Kenntnisse
ein und duBern sich schriftlich zu Inhalten, die sie zuvor gelesen haben. Ihre eigenen Texte prasentieren
sie anschlieBend in Partnerarbeit, Kleingruppen oder z. B. an einer Galerie-Wand im Klassenraum, um den
kommunikativen Austausch zu fordern (N3.2, N3.5, SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1, W3.1, BK4, KK2.5).
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DE.5.1.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Bevor die Schiler mit dem Zielwortschatz zu den Themen ,Sich vorstellen”, ,Das Alphabet” und ,Nach
dem Befinden fragen” aktiv arbeiten, erraten sie zunachst anhand von Bildern, Gerauschen, Szenen oder
Wartern in kurzen Hor-, Seh- oder Lesetexten die thematischen Schwerpunkte. Dadurch bauen sie gezielt
erste Erwartungen auf (N1.1, N3.2). AnschlieBend scannen die Schiler die vorliegenden Materialien und
erkennen dabei zentrale Wortfelder, die sie thematisch sortieren und strukturieren. Mit Unterstltzung
von Bildkarten, Textausschnitten und Horbeispielen identifizieren sie die Zielwdrter und trainieren deren
Verwendung (N1.5, W3.4, W12.1, BK1, BK4, KK2.4, KK2.5). Im nachsten Schritt sprechen die Schiler den
Zielwortschatz rhythmisch und mehrmals, zunachst im Gruppenverband, spater auch einzeln nach. Dabei
festigen sie ihre Aussprache und Verwendungsféahigkeit (N2.4, SELK2.2, SELK3.1, SELK1.1, SELK2.1, BK1).
Daraufhin ordnen die Schuler die Zielworter durch sinnvolles Zuordnen von visuellen oder kontextuellen
Hinweisen ein und entwickeln dadurch ein differenziertes Verstandnis der Wortbedeutungen (BK4, KK2.4,
KK2.5). In ersten Anwendungssituationen wahlen die Schiler die passenden Worter situationsgerecht aus,
z. B. beim Kennenlernen oder beim formulierten Fragen nach dem Befinden. SchlieBlich wenden sie den
Zielwortschatz spontan und angemessen in kurzen Dialogen oder in Schreibaufgaben an (N1.3, N3.2, N3.3,
W3.1, SELK2.3, KK2.4). Die Lernleistung wird dabei gem&B den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des
Curriculums Uberpruft.

DE.5.1.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Zu Beginn der Arbeit an der Zielgrammatik zu den Themen ,Sich vorstellen”, ,Das Alphabet” und ,Nach
dem Befinden fragen” lenkt die Lehrkraft die Aufmerksamkeit der Schuler gezielt auf zentrale sprachliche
Bausteine. Dazu zeigt sie die digitale Einfihrungsgeschichte oder passende Ausschnitte daraus und stoppt
an den Stellen, an denen die Zielstrukturen verwendet werden (N3.2, SELK2.3, SELK1.1, W3.1., KK2.2).
Die Schiler wiederholen diese Satzmuster rhythmisch und mehrmals, ohne explizite Regelvermittiung.
Unterstlitzendzeigtdie Lehrkraft Bilderoderverweistauf Satzteileim Film sowie auf die paralleldargestellten
Satze an der Tafel oder am Smartboard. Dadurch erkennen die Schuler die Zielstrukturen situativ und
automatisch im Kontext (N1.3, SELK3.1, W3.4, KK2.4). AnschlieBend suchen die Schuler in der schriftlichen
Version der Geschichte oder in begleitenden Texten gleiche oder ahnliche Satze und vergleichen diese
(N3.2, SELK3.2, KK2.7). Unterstiitzend arbeiten sie mit farblich oder fett hervorgehobenen Satzbeispielen,
um die Aufmerksamkeit gezielt auf die Strukturen zu lenken (W3.1, KK2.4, KK2.5). Danach Ubertragen sie
die Satze in ihr Heft und formulieren eigene Satze mit den Zielstrukturen. Zunachst erfolgt ein Austausch in
Partnerarbeit, danach im Plenum (N3.2, SELK2.2, SELK3.2, W3.1, W3.4, W4.2, KK2.2). Die Lehrkraft und die
Mitschuler geben Feedback; eine Checkliste mit Symbolen unterstitzt die Rickmeldung (SELK2.2, KK2.5).
Zur Vertiefung stellt die Lehrkraft die Strukturen in weiteren kurzen Geschichten, Dialogen oder Texten
vor. Die Schiiler erkennen diese Strukturen erneut und wenden sie gezielt in Ubungen und Dialogspielen an
(SELK3.2, W3.1, W4.2, KK2.2, KK2.4, KK2.5, KK2.7). Zur Festigung der Strukturen organisiert die Lehrkraft
abwechslungsreiche Spiele und Aktivitaten (z. B. Spielepakete mit Fokus auf Zielstrukturen), in denen die
Schiler die Satzmuster situativ und authentisch anwenden (N1.1, N2.5, N3.5, W4.4). Die Uberpriifung erfolgt
gemaB den Kriterien unter Punkt 10 der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums.

DE.5.1.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden gezielt Schreibaktivitaten eingesetzt, um die Schuler darauf
vorzubereiten, einfache schriftliche Inhalte zum Thema ,Ich und Du” zu verfassen. Zunéchst aktivieren die
Schiler ihr Vorwissen, um erste kurze Satze Uber sich selbst zu formulieren (N1.1, N1.2, N3.2, W3.1, KK2.2).
Anhand von Beispielsatzen und Steckbriefmodellen verstehen die Schuler, worum es in der Schreibaufgabe
geht und welche sprachlichen Mittel sie daflr nutzen kénnen. Sie erstellen daraufhin eigene kurze Texte
Uber sich selbst und strukturieren personliche Informationen klar und korrekt (N2.4, SELK1.1, SELK3.2).
Beim Verfassen ihrer Texte verwenden die Schuler gezielt einfache Satzmuster und den im Unterricht
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erarbeiteten Zielwortschatz, um Uber sich selbst zu schreiben (SELK3.1, SELK2.3, KK2.4). AnschlieBend
tauschen die Schuler ihre geschriebenen Texte mit Mitschulern aus, lesen gegenseitig ihre Ergebnisse und
gebenssich Feedback. Dieser Austausch fordert die schriftliche Kommunikation und starkt das Bewusstsein
fur den eigenen Schreibprozess (N2.4, N3.5, W3.2, W6.2, KK2.7). Die Reflexion Uber den Schreibprozess
erfolgt in einer abschlieBenden Phase, in der die Schiler ihre Gedanken und Erfahrungen zum Schreiben
duBern und im Dialog mit ihren Mitschilern Rickmeldungen austauschen (N1.3, N2.5, N3.5, SELK2.1,
SELK3.2, W4.2, KK2.5, KK2.7). Die Bewertung der Schreibprodukte und des Schreibprozesses erfolgt
gemaB den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums.

DE.5.1.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Von Beginn der Unterrichtseinheit an werden gezielte Sprechaktivitaten eingesetzt, um die Schdler dabei
zu unterstiitzen, bedeutungsvolle mindliche AuBerungen zu machen. Im Fokus stehen die Themen ,Sich
vorstellen®, ,Das Alphabet”und,Nach dem Befindenfragen”. Die Schiler verwenden dabeiden Zielwortschatz,
grammatische Strukturen und soziale sprachliche Wendungen, die zur jeweiligen Gesprachssituation
passen (N3.2, SELK3.1, W3.2, W6.2, BK1). Zu Beginn erkennen die Schiiler durch Hor-/Sehverstehen
und Lesen, wie sprachliche Strukturen im Kontext verwendet werden (FK4, KK2.4). In einer gelenkten
Ubungsphase wiederholen sie die gehdrten Inhalte, erzahlen sie mit eigenen Worten nach oder erklaren
sie in einfachen Satzen (N1.3, SELK3.1, W3.1, W10.1, KK2.4). AnschlieBend bereiten sie sich auf typische
Gesprachssituationen vor, indem sie haufige Satzmuster und Redemittel einiben und planen, welche
Informationen sie im Dialog weitergeben mochten. Dabei achten sie auf eine angemessene Aussprache und
trainieren einfache Fragen und Antworten im Dialog(N2.5, N3.2, N3.8, SELK2.2, SELK3.1, W4.2, BK1). In den
spateren Phasen des Unterrichts schafft die Lehrkraft neue Sprechanlasse, z. B. durch Bildgeschichten,
pantomimische Szenen, Videoelemente oder Dialoge. Diese geben den Schuilern die Maglichkeit, das
Gelernte frei, kontextbezogen und situativ anzuwenden - z. B. durch Erkldrungen, Fragen und einfache
Schlussfolgerungen (N1.3, SELK3.2, W3.1, BK4, KK2.2, KK2.7).

DE.5.1.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden die Schuiler gezielt dazu ermutigt, verschiedene mundliche
Produkte zu erstellen und aktiv anzuwenden. Im Fokus stehen kurze Aussagen und einfache Dialoge zu
den Themen ,Sich vorstellen”, ,.Das Alphabet” und ,Nach dem Befinden fragen”. Dabei kommunizieren die
Schuler mit Mitschulern und/oder anderen Personen innerhalb und auBerhalb der Schule und wenden dabei
Zielwortschatz, grammatische Strukturen und soziale sprachliche Wendungen des Themas aktiv an (N1.1,
SELK2.1, SELK2.2, SELK3.2, W3.1, W16.3). Zu Beginn wahlen die Schiler passende Satze aus und bereiten
sich auf kurze Rollenspiele oder Interviews vor. Bild- oder Satzkarten unterstltzen sie bei der Planung
von Gesprachsverlaufen und helfen, Inhalte gezielt zu strukturieren. In den folgenden Phasen fuhren die
Schiler kurze Dialoge durch, wobei sie passende Intonation und Kérpersprache anwenden (W4.2, W12.1,
W14.1). Zusatzlich werden sie dazu angeleitet, die gelernten Redemittel auch spontan in neuen Situationen
einzusetzen und dabei ihren eigenen Lernfortschritt im Bereich Sprechen bewusst zu reflektieren.

Zur Festigung und Wiederholung werden u. a. Bildgeschichten und visuelle Elemente eingesetzt (N1.1, N3.2,
W3.1,KK2.2, KK2.7). Diese Elemente bieten abwechslungsreiche und schilernahe Sprechanldsse und helfen
den Schulern, ihre Sprachverwendung zu vertiefen. Zum Abschluss der Einheit reflektieren die Schdler in
kollaborativen Reflexionsphasen Uber ihren Sprechprozess. Sie auBern ihre Gedanken, Ideen und Gefuhle
dazu (N3.6, N3.7, SELK1.2, SELK1.3, SELK3.2, W3.1, W4.2), tauschen Feedback in Partnerarbeit aus und
halten die Rickmeldungen schriftlich fest (N2.4, N3.5, SELK2.2, W4.2, W6.2, BK1). Die Lernleistung wird
gemaB den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums Uberpruft.
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DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel: Die Schuler denken Uber typische Situationen aus dem Alltag nach, in denen sie sich vorstellen,
jemanden begruBen/verabschieden oder nach dem Befinden fragen - und wenden dabei den Zielwortschatz
und die grundlegenden Redemittel auf Deutsch an.

Aktivitat: ,Meine erste Begegnung” - ein Rollenspiel

Die Lehrkraft teilt die Klasse in zwei Gruppen auf. Jede Gruppe erhalt eine Aufgabe: Sie sollen eine kurze
Alltagsszene als Rollenspiel entwerfen - zum Beispiel: ein erstes Kennenlernen in der Schule, ein Gesprach
auf dem Pausenhof, eine Begegnung im Alphabetisierungskurs.

Die Schdler Uberlegen gemeinsam, welche Redemittel sie verwenden kdonnen, z. B. - -Hallo, ich heiBe ...
Wie heiBt du?

Ich heiBe ... Und du?

Wie geht's? - Gut, danke.

Tschuss!

Sie schreiben kurze Dialoge (2-3 S&tze pro Schiler), Gben diese und stellen sie dann der Klasse vor. Jede
Gruppe flhrt ihre Szene zweimal auf - einmal normal, einmal tbertrieben (z. B. mit Emotionen oder Gestik).
Am Ende bewerten sich die Gruppen gegenseitig mit Sternen (z. B. 3-5 Sterne) und nennen, was ihnen
gefallen hat.

Unterstiitzung

Ziel: Die Schuler denken Uber alltagliche BegriBungs- und Vorstellungssituationen nach und prasentieren
einfache Dialoge mithilfe vorgegebener Fragen und Satze. Dabei verwenden sie gezielt den Wortschatz und
die Redemittel zum Thema .Ich und Du".

Aktivitat: ,BegruBungskarten mit Fragen und Satzanfangen”

Die Lehrkraft teilt die Klasse in zwei Gruppen. Jede Gruppe erhélt ein groBes Plakat sowie Karten mit
LUckensatzen und Fragen, z. B.

-Wie heiBt?

-lch heiBe.- Wer bist?

-Ich bin.

-Wie geht es dir?

-Mir geht es gut.

Die Schuler Uberlegen gemeinsam, wie man diese Satze sinnvoll vervollstandigen kann. Sie stellen sich
gegenseitig Fragen, beantworten diese und schreiben vollstandige Dialoge auf das Plakat. Beispiel:

-Hallo! Wie heiBt du?

-lch heiBe Lara. Und du?

-lch bin Jonas.

Jeder Schuler tragt 2-3 Satze bei. Am Ende stellt jede Gruppe ihre Dialoge der Klasse vor. Die andere Gruppe
bewertet mit Sternen(z. B. 3-5 Sterne)und nennt, was gut gefallen hat. Die Lehrkraft gibt gezieltes, lobendes
Feedback.

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT

E

FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:
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LEKTION 2: DAS BIN ICH!

Unterthemen: Das Alter und die Zahlen; Die Lander und die Sprachen;
Die Herkunft und der Wohnort

Das Thema ,Das bin ich” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau
der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im
Kontext. Dabeiwird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas ,Das bin
ich”in die Unterthemen: ,Das Alter und Zahlen”, ,Die Lander und die Sprachen”
und ,Die Herkunft und der Wohnort” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhéangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen

SELKT.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELKS3.2. Flexibilitat
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Werte: WI. Gerechtigkeit
WS3. FleiB
W4. Freundschaft
W10. Bescheidenheit

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Tirkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE
KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit

43




44

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.5.2.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schuler konnen sich gezielt auf den Prozess fir Hor-und Sehverstehen zu den Themen ,Das Alter und
Zahlen”, ,.Die Lander und die Sprachen” sowie ,Die Herkunft und der Wohnort” vorbereiten, um relevante
Redemittel, Zahlenangaben, Herkunftslander, Sprachen und Wohnorte zu erkennen und zu deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.5.2.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler kdnnen beim Zuhoren/Zusehen wichtige Informationen und Details zu den Themen ,Das Alter
und Zahlen”, ,Die Lander und die Sprachen” sowie ,Die Herkunft und der Wohnort” erkennen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stitzen.
b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts.

DE.5.2.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler konnen die lautlichen Merkmale (Aussprache, Betonung und Intonation) zu den Themen
Alter, Zahlen, Lander, Sprachen, Herkunft und Wohnort korrekt und bewusst erkennen. Sie kdnnen diese
Kenntnisse in einfachen Kommunikationssituationen angemessen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.
b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.
d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.5.2.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:

Die Schiler kdnnen sich gezielt auf das Leseverstehen zu einfachen Texten Uber Alter, Zahlen, Herkunft,
Landerund Sprachen vorbereiten, indem sie ihr Vorwissen aktivieren und erste inhaltliche Vermutungen auf
Grundlage von Textmerkmalen anstellen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.
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c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.5.2.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schuler kénnen beim Lesen einfacher Texte zu den Themen Alter, Lander, Sprachen, Herkunft und
Wohnort zentrale Informationen erkennen und verstehen.

Sie konnen zudem eigene Gedanken und Eindricke zum Gelesenen formulieren und austauschen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.5.2.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kénnen den themenspezifischen Wortschatz zu Alter, Zahlen, Landern, Sprachen, Herkunft
und Wohnort erkennen, verstehen und diesen im eigenen Sprachgebrauch angemessen, spontan und
altersgerecht anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verknlipften Zielwérter in verschiedenen AktivitGten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und nattirlich.

DE.5.2.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen grammatikalische Strukturen wie Personalpronomen, konjugierte Formen von sein und
kommen, sowie einfache Fragesatze erkennen und in altersgerechten Kommunikationssituationen korrekt,
authentisch und spontan anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen dhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.
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f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natdrlich, kurz, einfach und bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.5.2.84.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich auf das Schreiben eines kurzen Vorstellungstextes vorbereiten, analysieren ein
Modell, verfassen eigene Texte und konnen die gelernten Strukturen und Inhalte in unterschiedlichen
Schreibkontexten anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.5.2.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kénnen sich auf einfache Sprechsituationen vorbereiten, indem sie die Modellbeispiele
verstehen und die zentralen Redemittel aktivieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um diese mit dem aktuellen Inhalt in
Verbindung zu bringen.

DE.5.2.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:

Die Schiler kdnnen eine strukturierte Selbstdarstellung formulieren und prasentieren. Sie kénnen die
gelernten sprachlichen Mittel flexibel in neuen Gesprachssituationen anwenden und ihre Erfahrungen im
Sprechen reflektieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler (iberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN
DAS BIN ICH

Unterthemen: Das Alter und Zahlen; Die Lander und die Sprachen; Die Herkunft und der Wohnort.

Zielwortschatz im Gebrauch:

Wortschatz zur Vorstellung der eigenen Person: heiBen, sein, kommen aus, wohnen, der Vorname, der
Nachname, das Alter, die Sprache, das Land, ich heiBe, ich bin, ich komme aus, ich wohne in Wortschatz zu
Landern und Sprachen:

Turkiye, Deutschland, Osterreich, England, Spanien, Japan, Aserbaidschan, die Schweiz, Tirkisch, Deutsch,
Englisch, Spanisch, Japanisch, Aserbaidschanisch, ich spreche, ich kamme aus Turkiye, ich spreche
Tarkisch.

Wortschatz zu Zahlen und Alter: null, eins, zwei, drei, vier, finf, sechs, sieben, acht, neun, zehn, elf, zwolf,
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dreizehn, vierzehn, finfzehn, sechzehn, siebzehn, achtzehn, neunzehn, zwanzig, ich bin zehn Jahre alt
Wortschatz zum Fragen und Antworten:

wie heiBt du, ich heiBe, wie alt bist du, ich bin ... Jahre alt, woher kommst du, ich komme aus, wo wohnst du,
ich wohne in, ich spreche

Sonstiger Basiswortschatz: und

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

Die Zielgrammatik far diese Lektion umfasst grundlegende Strukturen zur Selbstdarstellung und zur
Beschreibung von Alter, Herkunft, Wohnort und Sprache. Die folgenden grammatischen Elemente stehen
im Fokus des Sprachgebrauchs im Prasens (Gegenwart).

Verben im Prasens (Gegenwart)

Die wichtigsten Verben fur diese Lektion sind: sein, kommen, wohnen, sprechen Diese Verben werden in
einfachen Aussagen und Fragen verwendet.

Beispiele:

-lch binzehn Jahre alt.

-Eristelf (Jahre alt)

-lch komme aus Turkiye.

-Sie wohnt in Ankara. Personalpronomen im Singular

Die Personalpronomen in der Einzahl sind zentral fur einfache Aussagen und Fragen.

Formen:ich, du, er, sie

Beispiele:

-Ich heiBe Lara.

-Du kommst aus Deutschland.

-Eristzehn Jahre alt.

-Sie wohntin Izmir.

Die Schdler verwenden einfache Aussagesatze mit klarer Wortstellung.

Beispiele:

-lch heiBe Ahmet.

-Ilch wohne in Bursa.

-lch spreche Englisch und Deutsch.

Fragesatze im Prasens mit W-Fragen

W-Fragen werden verwendet, um personliche Informationen zu erfragen.
Beispiele:

-Wie heiBt du?

-Woher kommst du?

-Wo wohnst du?

Antworten folgen meist dem Muster:

-Ich heiBe ...

-lch komme aus ...

-lch wohnein ...

-Ich spreche ...

Zahlen und Altersangaben

Zahlen von 0 bis 20 werden mit dem Verb ,sein” zur Altersangabe verbunden.
Beispiele:

-Ich bin neun Jahre alt.

-Erist zwolf.

-Wie alt bist du? - Ich bin elf.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Die grammatischen Strukturen in dieser Lektion dienen dazu, sich selbst in einfacher Form vorzustellen
und personliche Informationen wie Name, Alter, Herkunft, Wohnort und Sprachkenntnisse korrekt und
verstandlich auszudricken. Verwendung des Verbs ,sein” im Prasens Funktion: personliche Angaben zum
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Alter, Beruf oder Zustand machen Beispiele:

-Ich binzehn Jahre alt.

-Wie alt bist du?

Verwendung des Verbs ,kommen"im Prasens Funktion: Uber die Herkunft einer Person sprechen Beispiele:
-lch komme aus Turkiye.

-Woher kommst du?

Verwendung des Verbs ,wohnen”im Prasens Funktion: Gber den Wohnort sprechen Beispiele: -lch wohne
in Ankara.

-Wo wohnst du?

Verwendung des Verbs ,sprechen” im Prasens Funktion: sprachliche Fahigkeiten angeben Beispiele: -Ich
spreche Deutsch und Turkisch. Personalpronomen im Singular (ich, du, er, sie) Funktion: Gber sich selbst
und andere sprechen Beispiele:

-Ich heiBe Can.

-Er kommt aus Deutschland.

-Sieist elf Jahre alt.

W-Fragen im Prasens

-Wie heiBt du?

-Woher kommst du?

Funktion: das eigene Alter nennen oder nach dem Alter fragen Beispiele:

Zahlen und Altersangaben mit ,sein”

-Ich bin neun Jahre alt.

-Erist zwolf Jahre alt.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch
Fragen und Antworten zur Person:
-Wie heiBt du?

-lch heiBe Lara

-Wie alt bist du?

-Ich bin zehn Jahre alt

-Woher kommst du?

-lch komme aus Turkiye.

-Wo wohnst du?

-lch wohne in Ankara.

-Ich spreche Turkisch und Deutsch.

Phonologische Merkmale im Gebrauch

In dieser Lektion begegnen die Lernenden verschiedenen lautlichen Besonderheiten, die fur eine
verstandliche und naturliche Aussprache wichtig sind.

Wortakzente liegen im Deutschen in der Regel auf der ersten Silbe. Das gilt insbesondere flr wichtige
Worter dieser Lektion wie heiBen, kommen, wohnen, Turkiye, Japan oder Berlin.

Bei der Aussprache ist zwischen langen und kurzen Vokalen zu unterscheiden. Worter wie sie enthalten
ein langes i, wahrend bin ein kurzes i zeigt. Ebenso wird in wohnt das o lang gesprochen, in finf hingegen
kurz. Die Umlaute &, 6, (i treten in zentralem Wortschatz wie Osterreich, Schiiler oder fiinf auf und erfordern
gezielte Ubung in der Artikulation.

Konsonantenverbindungen wie tsch, sch oderch erscheinenin Wortern wie Deutsch, Sprache oder Turkisch.
Diese Laute mussen deutlich ausgesprochen werden, um Missverstandnisse zu vermeiden.

Fragesatze mit W-Fragewdrtern wie ,Wie heiBt du?” oder Wo wohnst du? haben in der Regel eine fallende
Intonation.

Zahlenworter bringen weitere Artikulationsmerkmale mit sich, beispielsweise das [¢]in ich, das[s]in sie
oder das[ts]inzehn. Diese Laute sollten in Aussprachelibungen bewusst herausgearbeitet werden. Fir den
Sprechflussist es hilfreich, Vorstellungssatze rhythmisch zu Gben. Beispielsatze wie Ich heiBe Ali, Ich bin elf
Jahre alt, Ichwohne in Ankara oder Ich spreche Deutsch und Turkisch eignen sich sehr gut fir wiederholtes
Nachsprechen im natdrlichen Sprachrhythmus.
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Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Zur gezielten Aussprachepraxis im sozialen Kontext eignen sich kurze, haufig verwendete Wendungen, die
im Unterricht laut und rhythmisch wiederholt werden konnen.

Typische AuBerungen sind:

-lch heiBe ...

-Ich bin ... Jahre alt

-lch komme aus ...

-lch wohnein ...

-Ich spreche ...

-Wie heiBt du?

-Woher kommst du?

-Wo wohnst du?

Diese einfachen Satze unterstltzen die korrekte Aussprache von Lauten wie ch, sch, Umlauten und
Betonungsmustern und fordern die kommunikative Sicherheit.

Diese Merkmale werden durch gezielte Aussprachelbungen (z.B. Nachsprechen, Rhythmusibungen,
Partnerarbeit) altersgerecht eingefiihrt und gefestigt.

Generalisierungen / Prinzipien / Schliisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Das bin ich” und seine Bestandteile - Alter, Zahlen, Lander, Sprachen,
Herkunft und Wohnort - sind sprachibergreifende Elemente, die in vielen Sprachen und sozialen Kontexten
eine zentrale Rolle spielen. Lernende, die beginnen, sich in einer neuen Sprache vorzustellen, aktivieren ihr
Vorwissen aus Alltag, Familie und Erstsprache und Ubertragen es auf die neue Sprache.

Ein Schiler der unteren Sekundarstufe kann oft bereits in seiner Muttersprache sagen, wie alt er ist, woher
er kommt oder welche Sprache er spricht - auch wenn er diese Strukturen auf Deutsch noch nicht kennt.
Dieses vorhandene Alltagswissen unterstitzt jedoch maBgeblich den Zugang zu neuen Strukturen im
Deutschen. Es erleichtert das Erkennen, Vergleichen und produktive Verwenden von Satzen wie ,Ich bin elf
Jahre alt.” oder ,Ich komme aus Turkiye.”

Schliisselkonzepte:
Alter, Zahlen, Lander, Sprachen, Herkunft, Wohnort, sich vorstellen, W-Fragen, einfache Aussagen, Frage-
Antwort-Strukturen

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

WICHTIGER HINWEIS: Eine Bewertungs- und Beurteilungsliste ist fir die Themen vorgesehen. (Siehe
Abschnitt 1.2: Prinzipien fir die Umsetzung des DaF-Lehrplans). Die Elemente im Bewertungsteil missen
nicht in jeder Unterrichtsstunde verwendet werden. Sie sind als optionale Auswahl fur Lehrkrafte oder
Schulbuchautoren gedacht. Fur jede Stunde konnen Elemente ausgewahlt werden, je nach Bedurfnislage
der Schuler, Lernzielen und den Praferenzen der Lehrperson.

LEISTUNGSAUFGABE:

Die Schuler erstellen ein Projekt mit dem Titel ,Das binich”, das die Themen Alter, Zahlen, Herkunft, Wohnort
und Sprache abdeckt. Sie gestalten ein Plakat, einen Steckbrief oder ein Vorstellungsvideo, in dem sie
einfache Satze zur Selbstvorstellung verwenden: sie nennen ihren Namen, ihr Alter, ihr Herkunftsland,
ihren Wohnort und welche Sprachen sie sprechen. Sie verwenden dabei passende Satzmuster wie Ich bin
zehn Jahre alt, Ich komme aus Turkiye, Ich wohne in Ankara, Ich spreche Turkisch und Deutsch. Zusatzlich
kdnnen sie Zeichnungen, Landerflaggen oder Zahlenbilder einbinden. Das Projekt soll zeigen, wie Schuler
sich selbststandig und sozial angemessen auf Deutsch vorstellen kdnnen. Die Prasentation erfolgt in
der Klasse. Die Bewertung erfolgt anhand eines Bewertungsrasters, einer Punkteskala und/oder eines
Beurteilungsschemas.
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LEHR- UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft/Vorbereitung

Dieses Thema basiert auf dem Vorwissen der Schuler zum Thema ,Das bin ich” - also auf den Bereichen
Alter, Zahlen, Herkunft, Wohnort und Sprache.

Da die Schdler die b. Klasse der Sekundarstufe besuchen, wird davon ausgegangen, dass sie in ihrer
Erstsprache bereits wissen, wie sie Angaben zu Alter, Wohnort oder Herkunft machen, auch wenn sie diese
Inhalte auf Deutsch noch nicht ausdricken konnen.

Dieses vorhandene Wissen in der Erstsprache erleichtert den Zugang zu neuen sprachlichen Strukturen im
Deutschen und dient als Grundlage fir den Aufbau neuer Inhalte.

Zudem wird erwartet, dass die Schuler bereits Gber einfache Zahlen, Landerbezeichnungen und
Formulierungen wie Ich heiBe... oder Ich bin... Jahre alt verflgen. Diese Elemente werden zu Beginn des
Schuljahres im Rahmen eines Wiederholungsprogramms aktiviert. So kann der Lernprozess stufenweise
auf bekanntem Wissen aufgebaut werden.

Vorbewertungsprozess

Es wird davon ausgegangen, dass die Schuler Uber die physischen, kognitiven, sozialen und affektiven
Voraussetzungen verfigen, um tUber sich selbst zu sprechen.

Das Wiederholen und Uben von relevantem Wortschatz und einfachen Satzstrukturen (z. B. Alter nennen,
Herkunft benennen, Sprache angeben) erleichtert den Einstieg.

Zum Beispiel kann ein Mini-Dialogspiel zum Thema Name - Alter - Herkunft - Sprache durchgefihrt werden.
So wird Uberpruft, welche Redemittel und Satzstrukturen aus der Vorzeit erinnert und angewendet werden
kdnnen.

Auf dieser Grundlage entscheidet die Lehrkraft, ob einzelne Aspekte erneut gelibt werden sollen, bevor
neue Inhalte eingefthrt werden.

(Diese Voriibungen kénnen durch kurze Beobachtungsraster oder Checklisten begleitet und dokumentiert
werden.)

Briickenbauen

Die Schuler aktivierenihr Vorwissen Gber personliche Angaben - etwa durch gedankliche Rickverbindungen
zur Muttersprache oder zu Alltagssituationen.

Zum Einstieg kann ein kurzes Video oder eine Szene gezeigt werden, in der sich Kinder vorstellen - z. B. mit
Satzen wie Ich heiBe Paul. Ich bin zehn Jahre alt. Ich wohne in Berlin.

AnschlieBend fragt die Lehrkraft: Was habt ihr verstanden? Welche Wérter kennt ihr schon? Die Schuler
notieren ein bekanntes Wort auf einen Zettel und legen es in eine vorbereitete Box.

Die Lehrkraft greift diese Worter in der nachsten Unterrichtsphase wieder auf, wenn z. B. ein digitaler
Luckentext oder ein Horbeispiel verwendet wird.

So wird Uberpruft, ob die ersten Assoziationen korrekt waren und gleichzeitig die Verbindung zwischen
Vorwissen und neuem Lerninhalt geschaffen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema begonnen wird, sollte eine kurze, themenunabhangige
Einstiegsaktivitat durchgefthrt werden, umdie Schiler emotional, kognitiv, psychologisch und physisch auf
den Lernprozess einzustimmen. Zielist es, eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die Schuler sich
wohlfthlen, Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln. Eine solche Aktivitat dient nicht der inhaltlichen
Einfuhrung in das Thema, sondern unterstitzt das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum
Lernen. Geeignete Aktivitaten konnen ein kurzes Bewegungsspiel, das Horen oder Singen eines Liedes
oder Reims, ein einfacher Zungenbrecher, ein Ratsel, eine pantomimische Szene oder eine humorvolle
Kurzgeschichte sein. Entscheidend ist, dass diese Aktivitat keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und
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fur alle Schiler zuganglich ist (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W4.2, KK2.2). Nach diesem Einstieg
erfolgt eine sanfte Hinfihrung zum Thema. Im Beispielthema ,Das bin ich” beginnt der Unterricht mit einer
einfachen Frage wie ,Wie alt bist du?’, ,Woher kommst du?” (N3.8, W3.1). Die Schiiler werden eingeladen,
spontan kurze Antworten zu geben, z. B. durch das Nennen ihres Alters, ihres Herkunftslandes oder einer
gesprochenen Sprache. Auf diese Weise wird das Thema ,Das Alter, Lander, Sprachen, Herkunft und
Wohnort” eingefuhrt. Ziel ist es, die Schiler emotional zu aktivieren und sie auf das Thema einzustimmen.
Gleichzeitig erkennen die Schuler, dass sie im Unterricht persénliche Informationen einbringen dirfen und
werden ermutigt, erste einfache Aussagen Uber sich selbst in Deutsch zu machen (N1.1, N2.4, SELK2.1,
SELK2.3, W4.2).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Alle Sprachfertigkeiten (Hor-/Sehverstehen, Leseverstehen, mindlicher Ausdruck, schriftlicher Ausdruck,
Wortschatzverwendung, Grammatikverwendung sowie Ausspracheverwendung) werden integriert und
themenzentriert eingesetzt. Im Rahmen des Themas ,Das bin ich” und seiner Unterthemen Das Alter und
Zahlen, Die Lander und die Sprachen sowie Die Herkunft und der Wohnort bauen die Schuler zunachst
Uber rezeptive Fertigkeiten (Hdéren, Lesen) ihr Hintergrundwissen zu persénlichen Angaben auf, bevor
sie zu produktiven Aufgaben (Sprechen, Schreiben) Gbergehen. Diese Kompetenzen werden sinnvoll und
zielgerichtet miteinander kombiniert, um die Lernziele des Themas zu unterstitzen. Obwohl sie in den
Lehr- und Lernpraktiken von rezeptiv zu produktiv aufgebaut sind, werden sie immer in enger Verbindung
zueinander genutzt. Jede Aktivitat baut dabei auf der vorhergehenden auf, um die Sprachentwicklung zu
fordern und die kommunikative Kompetenz zu starken - z. B. vom Erkennen von Lander- und Sprachnamen
in Hortexten Uber das Lesen einfacher Vorstellungstexte bis hin zum selbststandigen Formulieren eigener
Satze zu Alter, Herkunft und Sprache. Das Thema zeichnet sich durch eine ausgewogene Integration aller
Fertigkeiten aus, wobei die Schiiler sich zundchst mit Input (Hér-/Sehverstehen und Leseverstehen, z.
B. kurze Dialoge zu Name, Alter, Herkunft) beschéaftigen und anschlieBend durch Output (mindlicher und
schriftlicher Ausdruck, z. B. eigenes Vorstellen, Steckbrief schreiben) antworten - unterstitzt durch den
thematischen Wortschatz, die Grammatikstrukturen (sein, kommen, wohnen, sprechen) und die gezielte
Aussprachelbungen (z. B. ch-, sch-, Umlaute).

DE.5.2.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN:

Bevor die Schiler mit dem eigentlichen Hor-/Sehverstehen beginnen, aktivieren sie ihr Vorwissen zu den
Themen ,Das Alter und Zahlen”, ,Die Lander und die Sprachen” sowie ,Die Herkunft und der Wohnort”, indem
sie sich an Alltagssituationen erinnern, in denen sie Uber ihr Alter, ihre Herkunft oder ihre Sprachkenntnisse
sprechen. Dabei rufen sie bekannte Zahlworter, Landernamen, Sprachbezeichnungen und einfache
Vorstellungsformeln ab und bereiten sich so gezielt auf die bevorstehenden Hor-/Sehimpulse vor(N1.1, N2.5,
N3.2, SELK1.1, W3.1, BK4, KK2.2, KK2.4). AnschlieBend beobachten die Schiler visuelle Hinweise wie Bilder
von Landern und Flaggen, Karten, Personen mit Namensschildern oder kurze Videosequenzen und ordnen
diese gezielt den jeweiligen Themenfeldern zu. Dadurch entwickeln sie erste Erwartungen an die Hortexte
und bauen thematisches Vorwissen auf (N2.4, H3.2, N3.6, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, KK2.2, KK2.4). In einem
weiteren Schritt formulieren die Schuler einfache Vermutungen zu den Inhalten der Hortexte. Sie Uberlegen
beispielsweise, wie alt eine Person sein konnte, aus welchem Land sie stammt oder welche Sprache sie
spricht. Daraufhin beschreiben die Schiler, was sie in den vorbereitenden Audio- bzw. Videomaterialien
wahrgenommen haben, und verknUpfen dies aktiv mit ihrem Vorwissen. So entsteht eine inhaltliche und
sprachliche Briicke zu den nachfolgenden Phasen des Hor-/Sehverstehens (N1.1, N1.2, N2.4, N3.2, SELK1.1,
SELK2.3, SELK3.1, BK4, KK2.2, KK2.4).
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DE.5.2.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Um die Aufmerksamkeit der Schuler gezielt auf die Inhalte der Themen ,Das Alter und Zahlen®, ,Die Lander
und die Sprachen” sowie ,Die Herkunft und der Wohnort” zu lenken, werden gezielte Aktivitaten far Hor-/
Sehverstehen durchgefihrt. Dabei identifizieren die Schuler zunachst den allgemeinen Inhalt eines Hor-/
Sehtextes und gewinnen einen Uberblick iber das Thema (N3.5, SELK1.1, SELK3.2, W3.1, BK4, KK2.2). Im
nachsten Schritt hdren und sehen die Schuler die Hor-/Sehimpulse mehrfach. Durch diese Wiederholungen
erkennen sie gezielt Redemittel und typische Aussagen im Kontext der Themenbereiche, z. B. Satze zu
Alter, Herkunft oder Sprachkenntnissen (N1.1, N1.2, N1.3, SELK1.2, SELK3.2, W3.1, KK2.4). AnschlieBend
ordnen die Schuler die erhaltenen Informationen - wie Zahlen, Landernamen, Sprachen oder Wohnorte -
den entsprechenden Personen, Bildern oder Aussagen im Material zu. Dadurch vertiefen sie ihr inhaltliches
Verstandnis und verankern die relevanten sprachlichen Elemente gezielt (N1.3, N3.2, SELK2.3, SELK3.2,
BK4, KK2.5). Die Aktivitdten unterstltzen die Schiler dabei, bedeutende Details aus Hor-/Sehtexten
bewusst zu erkennen und zu verstehen sowie diese fur ihre eigene Sprachproduktion nutzbar zu machen
- etwa beim Vorstellen der eigenen Person mit Angaben zu Alter, Herkunft und Sprache (N2.4, SELK1.1,
SELK1.2, W3.1, KK2.4, KK2.5).

DE.5.2.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Um die phonologischen Zielstrukturen zu den Themen ,Das Alter und Zahlen”, ,Die Lander und die Sprachen”
sowie ,Die Herkunft und der Wohnort" gezielt zu trainieren, héren und sehen die Schuler zunéchst
die digitalen EinfUhrungsgeschichten bzw. ausgewahlte Hor-/Sehimpulse und achten dabei bewusst
auf Aussprache, Intonation und die klare Artikulation der themenrelevanten Worter wie Zahlworter,
Landernamen, Sprachbezeichnungen und einfache Vorstellungsformeln(N1.2, N2.5, SELK1.1, SELK1.2, W3.1,
KK2.2, KK2.4). Wahrend der Vorfihrung halt die Lehrkraft bei bestimmten Wortern oder Phrasen - z. B. ,Ich
bin zehn Jahre alt’, ,Ich komme aus Deutschland’, ,Ich spreche Turkisch” - das Video an und spricht diese
deutlich und modellhaft vor. Die Schuler wiederholen diese anschlieBend rhythmisch und mehrfach, zuerst
im Chor, dann in kleineren Gruppen und schlieBlich individuell (N1.1, N3.2, H3.2, H3.6, SELK1.2, SELK2.1,
W4.2, KK2.4). Zur Variation zeigt die Lehrkraft passende Bilder zu den Zielwdrtern (z. B. Landesflaggen,
Karten, Zahlkarten) oder deutet auf diese, wahrend die Schiler die Worter héren und nachsprechen (W3.1,
BK1, KK2.2, KK2.4, KK2.7). Zusatzlich festigen die Schiler zentrale Ausspracheelemente wie Umlaute (3, 6,
), Diphthonge, Betonungsmuster und die Aussprache von Lauten wie[¢]in ,ich”oder [f]in,Sprechen”durch
rhythmisches Sprechen und gezielte Ubungen (N1.1, N1.2, N3.2, SELK1.1, SELK2.1, KK2.5). Dariiber hinaus
lernen die Schuler, diese phonologischen Elemente auch in neuen auditiven Kontexten zu erkennen und
anzuwenden. In spontanen Dialogen und authentischen Gesprachssituationen - etwa beim Vorstellen ihrer
Person mit Angaben zu Alter, Herkunft und Sprache - nutzen sie die gelernten Aussprachemuster sicher und
flUssig, ohne dabei bewusst Gber Regeln nachdenken zu mussen. Dabei setzen sie u. a. Frageintonation und
Ausrufebetonung wirkungsvoll ein, um ihre Kommunikation lebendig und verstandlich zu gestalten (N2.5,
N3.5, SELK1.1, SELK2.2, SELK3.1, W3.1, KK2.4, KK2.7).

DE.5.2.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

BereitszuBeginnderUnterrichtseinheitbereitensichdie Schilergezieltaufden Prozessdesleseverstehens
zuden Themen ,Das Alter und Zahlen®, ,Die Lander und die Sprachen” sowie ,Bie Herkunft und der Wohnort”
vor. Sie aktivieren dabei zunachst ihr Vorwissen zu Zahlwortern, Landernamen, Sprachbezeichnungen
und einfachen Vorstellungsformeln, indem sie visuelle Impulse wie Bilder, Schlisselwdrter, Karten oder
Uberschriften betrachten (N1.1, N3.2, N1.2, N3.5, SELK3.1, W3.1, KK2.2, KK2.5). AnschlieBend stellen die
Schuler Bezlge zwischen eigenen Erfahrungen und den deutschen Texten her, um eine erste inhaltliche
Brlcke zu den neuen Texten zu bauen. Sie formulieren erste Vermutungen zum Textinhalt - z. B. zu Alter,
Herkunft oder Sprachkenntnissen von Personen - und entwickeln Erwartungen an den Leseprozess (N1.2,
N3.2, SELK2.1, SELK2.3, W3.1, KK2.2). Wahrend des Lesens erfassen die Schiiler gezielt das Thema und
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die zentralen Informationen kurzer Texte. Dabei wenden sie verschiedene Lesestrategien an, wie globales
Lesen und schnelles Lesen, um den Uberblick Gber den Inhalt zu gewinnen (N1.3, N2.4, SELK2.3, SELK3.2,
BK1, KK2.4, KK2.5). In einem weiteren Schritt scannen die Schiiler die Texte bewusst nach spezifischen
Informationen, z. B. Alter, L&ndernamen, Sprachen oder Wohnorten(W3.1, W3.2). Dadurch lernen sie, zentrale
Informationen rasch und zielgerichtet im Text zu identifizieren und fUr die eigene Sprachverwendung
nutzbar zu machen (N2.4, N2.5, N3.5, SELK3.2, KK2.2).

DE.5.2.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nach der ersten Orientierung im Leseprozess arbeiten die Schuler gezielt an der Bedeutungserkennung
einfacheralltagsnaher Texte wie z. B. Steckbriefe, kurze Vorstellungstexte oder Dialoge zu Alter, Herkunft und
Sprache. In einer Puzzle-Leseaktivitat lesen sie arbeitsteilig in Partnerarbeit verschiedene Textabschnitte
(N1.2, N2.5, KK2.4). AnschlieBend tauschen sie ihr Textverstdndnis aus, rekonstruieren gemeinsam den
Gesamtinhalt und reflektieren dabei, ob ihre urspringlichen Vermutungen zum Text zutreffend waren
(N2.4, N3.5, SELK2.2, SELK3.1, W3.1, BK1, KK2.7). Darauf aufbauend vergleichen die Schiler verschiedene
Texte miteinander und ordnen gelesene Informationen gezielt nach Kategorien wie Name, Alter, Herkunft,
Sprache oder Wohnort. Dabei ziehen sie einfache Schlussfolgerungen und Uben, das Gelesene strukturiert
zu erfassen. Unterstitzt durch gezielte Fragetypen (geschlossene, offene, kommunikative) vertiefen sie
ihr Textverstandnis (SELK2.1, SELK2.2, SELK2.4, BK1). Im weiteren Verlauf schreiben die Schiler eigene
Texte, z. B. kurze Steckbriefe oder Dialoge, in denen sie sich vorstellen und Angaben zu Alter, Herkunft und
Sprache machen. Sie bringen ihre Gedanken, Eindricke und sprachlichen Kenntnisse ein und duBern sich
schriftlich zu Inhalten, die sie zuvor gelesen haben. Ihre eigenen Texte prasentieren sie anschlieBend in
Partnerarbeit, Kleingruppen oder z. B. an einer Galerie-Wand im Klassenraum, um den kommunikativen
Austausch zu fordern (N3.2, N3.5, SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1, W3.1, BK4, KK2.5).

DE.5.2.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Bevor die Schuler mit dem Zielwortschatz zu den Themen ,Bas Alter und Zahlen”, ,Bie Lander und die
Sprachen” sowie ,Die Herkunft und der Wohnort” aktiv arbeiten, erraten sie zunachst anhand von Bildern
(z. B. Landerflaggen, Karten, Zahlenbilder), Gerduschen, Szenen oder Wortern in kurzen Hor-, Seh- oder
Lesetexten die thematischen Schwerpunkte. Dadurch bauen sie gezielt erste Erwartungen auf (N1.1,
N3.2, N3.5, SELK2.3, W3.1, BK4, KK2.4, KK2.7). AnschlieBend scannen die Schiler die vorliegenden
Materialien und erkennen dabei zentrale Wortfelder - wie Zahlwérter, Landernamen, Sprachen, Wohnorte
- die sie thematisch sortieren und strukturieren. Mit Unterstitzung von Bildkarten, Textausschnitten
und Hérbeispielen identifizieren sie die Zielworter und trainieren deren Verwendung (W3.1, W4.2, BK4).
Im nachsten Schritt sprechen die Schiler den Zielwortschatz rhythmisch und mehrmals, zunachst im
Gruppenverband, spater auch einzeln nach. Dabei festigen sie ihre Aussprache (z. B. von Umlauten oder
dem Laut [¢] in ,ich”) und ihre Verwendungsfahigkeit (N2.4, SELK2.2, SELK3.1, W3.1, BK1). Daraufhin
ordnen die Schiler die Zielwérter durch sinnvolles Zuordnen von visuellen oder kontextuellen Hinweisen
ein und entwickeln dadurch ein differenziertes Verstandnis der Wortbedeutungen -z. B. indem sie Lander
mit den entsprechenden Sprachen oder Personen mit Altersangaben verbinden (N1.1, BK4). In ersten
Anwendungssituationen wahlen die Schuler die passenden Worter situationsgerecht aus, z. B. beim
Vorstellen der eigenen Person, beim Nennen ihres Alters oder beim Formulieren von Satzen wie ,Ich komme
aus..."oder ,lch spreche ...”. SchlieBlich wenden sie den Zielwortschatz spontan und angemessen in kurzen
Dialogen oder in Schreibaufgaben (z. B. Steckbrief) an (N1.3, N3.2, SELK2.3, KK2.4). Die Lernleistung wird
dabei gemaBl den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums Uberpruaft.

DE.5.2.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN
Zu Beginn der Arbeit an der Zielgrammatik zu den Themen ,Das Alter und Zahlen”, ,Die Lander und die
Sprachen”sowie ,Die Herkunft und der Wohnort” lenkt die Lehrkraft die Aufmerksamkeit der Schdler gezielt
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auf zentrale sprachliche Bausteine (N3.2). Dazu zeigt sie die digitale Einfihrungsgeschichte oder passende
Ausschnitte daraus und stoppt an den Stellen, an denen die Zielstrukturen verwendet werden - z. B. Satze
mit sein, kommen, wohnen und sprechen sowie W-Fragen zu Alter, Herkunft und Sprache (N3.2, SELK2.3,
SELK1.1, W3.1, BK2). Die Schiiler wiederholen diese Satzmuster rhythmisch und mehrmals, ohne explizite
Regelvermittlung. Unterstitzend zeigt die Lehrkraft Bilder (z. B. Flaggen, Landkarten, Zahlenbilder) oder
verweist auf Satzteile im Film sowie auf die parallel dargestellten Satze an der Tafel oder am Smartboard.
Dadurch erkennen die Schiler die Zielstrukturen situativ und automatisch im Kontext (N1.3, SELKI.1,
SELK3.1, W3.1, BK4, KK2.2). AnschlieBend suchen die Schiler in der schriftlichen Version der Geschichte
oder in begleitenden Texten gleiche oder ahnliche Satze und vergleichen diese - z. B. ,Ich komme aus ...",
Jchwohnein .., Ich spreche ...”, Ich bin ... Jahre alt”" (H3.2, SELK3.2, KK2.4, KK2.7, KK2.13). Unterstiitzend
arbeiten sie mit farblich oder fett hervorgehobenen Satzbeispielen (W3.1, KK2.5), um die Aufmerksamkeit
gezielt auf die Strukturen zu lenken. Danach Ubertragen sie die Satze in ihr Heft und formulieren eigene
S&tze mit den Zielstrukturen. Zunachst erfolgt ein Austausch in Partnerarbeit, danach im Plenum (N3.2,
SELK3.2, W3.4, KK2.12). Lehrkraft und Mitschiler geben Feedback; eine Checkliste mit Symbolen
unterstitzt die Rickmeldung(SELK2.2, KK2.5). Zur Vertiefung stellt die Lehrkraft die Strukturenin weiteren
kurzen Geschichten, Dialogen oder Texten vor. Die Schuler erkennen diese Strukturen erneut und wenden
sie gezielt in Ubungen und Dialogspielen an (SELK3.2, W4.2, KK2.2, KK2.4, KK2.5, KK2.7). Zur Festigung
der Strukturen organisiert die Lehrkraft abwechslungsreiche Spiele und Aktivitaten(z. B. Rollenspiele oder
Brettspiele mit Fokus auf Zielstrukturen), in denen die Schiler die Satzmuster situativ und authentisch
anwenden - etwa beim Vorstellen der eigenen Person mit Alter, Herkunft und Sprache (N1.1, N2.5, N3.5,
W3.4, W4.2). Die Uberpriifung erfolgt gemaB den Kriterien unter Punkt 10 der Prinzipien zur Umsetzung des
Curriculums.

DE.5.2.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden gezielt Schreibaktivitaten eingesetzt, um die Schuler darauf
vorzubereiten, einfache schriftliche Inhalte zum Thema ,Das Alter und Zahlen®, ,Die Ldnder und die Sprachen”
sowie ,Die Herkunft und der Wohnort”zu verfassen. Zunachst aktivieren die Schuler ihr Vorwissen, um erste
kurze Satze Uber sich selbst zu formulieren - z. B. zu ihrem Alter, ihrer Herkunft, ihrem Wohnort und den
Sprachen, diesie sprechen(N1.1,N1.2,N3.2, W3.1,KK2.2). Anhand von Beispielsdtzen und Steckbriefmaodellen
verstehen die Schuler, worum es in der Schreibaufgabe geht und welche sprachlichen Mittel sie daftr
nutzen kdnnen. Sie erstellen daraufhin eigene kurze Texte Uber sich selbst und strukturieren persdnliche
Informationen klar und korrekt (N2.4, SELK1.1, SELK3.2, W3.1). Beim Verfassen ihrer Texte verwenden die
Schiler gezielt einfache Satzmuster (z. B. ,Ich bin ... Jahre alt.”, ,Ich komme aus ...", ,Ilch wohne in ...", ,Ich
spreche ...") und den im Unterricht erarbeiteten Zielwortschatz, um Uber sich selbst zu schreiben (N3.2,
SELK3.1, SELK2.3, KK2.4). AnschlieBend tauschen die Schiler ihre geschriebenen Texte mit Mitschilern
aus, lesen gegenseitig ihre Ergebnisse und geben sich Feedback. Dieser Austausch fordert die schriftliche
Kommunikation und starkt das Bewusstsein fir den eigenen Schreibprozess (N2.4, N3.5, SELK2.3, W3.2).
Die Reflexion Uber den Schreibprozess erfolgt in einer abschlieBenden Phase, in der die Schuler ihre
Gedanken und Erfahrungen zum Schreiben duBern und im Dialog mit ihren Mitschidlern Rickmeldungen
austauschen(N1.3, N2.5, N3.5, SELK2.1, SELK3.2, W4.2, KK2.5, KK2.7). Die Bewertung der Schreibprodukte
und des Schreibprozesses erfolgt gemaB den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums.

DE.5.2.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Von Beginn der Unterrichtseinheit an werden gezielte Sprechaktivitaten eingesetzt, um die Schiler dabei zu
unterstitzen, bedeutungsvolle miindliche AuBerungen zu machen. Im Fokus stehen die Themen ,Das Alter
und Zahlen”, ,Die Lander und die Sprachen” sowie ,Die Herkunft und der Wohnort". Die Schuler verwenden
dabei den Zielwortschatz, grammatische Strukturen und soziale sprachliche Wendungen, die zur jeweiligen
Gespréachssituation passen (N3.2, SELK3.1, W3.1, BKI1). Zu Beginn erkennen die Schiler durch Hor-/
Sehverstehen und Lesen, wie sprachliche Strukturen im Kontext verwendet werden - z. B. Satze wie ,Ich bin
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...Jahrealt.”, Jch komme aus ...", ,Ich wohne in ...", Ich spreche ..." (KK2.4). In einer gelenkten Ubungsphase
wiederholen sie die gehorten Inhalte, erzéhlen sie mit eigenen Worten nach oder erklaren sie in einfachen
Satzen (N1.3, SELK3.1, W3.4, W10.1, BK4, KK2.7, KK2.13). AnschlieBend bereiten sie sich auf typische
Gesprachssituationen vor, indem sie haufige Satzmuster und Redemittel einiben und planen, welche
Informationen sie im Dialog weitergeben mochten. Dabei achten sie auf eine angemessene Aussprache
und trainieren einfache Fragen und Antworten im Dialog, z. B. ,Wie alt bist du?’, ,Woher kommst du?”(N2.5,
N3.2, SELK2.2, SELK3.1, W3.1, BK1). In den spéateren Phasen des Unterrichts schafft die Lehrkraft neue
Sprechanlasse, z. B. durch Bildgeschichten, pantomimische Szenen, Videoelemente oder Dialoge. Diese
geben den Schulern die Maglichkeit, das Gelernte frei, kontextbezogen und situativ anzuwenden - z. B.
durch Erkladrungen, Fragen und einfache Schlussfolgerungen zu Alter, Herkunft und Sprache (N1.3, SELK3.2,
W4.4, BK4, KK2.2, KK2.7).

DE.5.2.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden die Schuler gezielt dazu ermutigt, verschiedene muindliche
Produkte zu erstellen und aktiv anzuwenden. Im Fokus stehen kurze Aussagen und einfache Bialoge zu
den Themen ,Das Alter und Zahlen”, ,.Die Lander und die Sprachen” sowie ,Die Herkunft und der Wohnort”
(N1.5, W3.1). Dabei kommunizieren die Schiler mit Mitschilern und/oder anderen Personen innerhalb und
auBerhalb der Schule und wenden dabei Zielwortschatz, grammatische Strukturen und soziale sprachliche
Wendungen des Themas aktiv an (N1.1, SELK2.1, SELK2.2, SELK3.2, W4.2). Zu Beginn wéhlen die Schiler
passende Satze aus - z. B. ,Ich bin ... Jahre alt.”, ,Ich komme aus ...", ,Ich wohne in ...", ,Ich spreche ..." -
und bereiten sich auf kurze Rollenspiele oder Interviews vor. Bild- oder Satzkarten unterstitzen sie bei der
Planung von Gesprachsverldufen und helfen, Inhalte gezielt zu strukturieren (BK4). In den folgenden Phasen
flhren die Schuler kurze Dialoge durch, wobei sie passende Intonation und Korpersprache anwenden.
Zusatzlich werden sie dazu angeleitet, die gelernten Redemittel auch spontan in neuen Situationen
einzusetzen, z. B. in Begegnungen mit anderen Personen oder in fiktiven Alltagsszenen, und dabei ihren
eigenen Lernfortschritt im Bereich Sprechen bewusst zu reflektieren. Zur Festigung und Wiederholung
werden u. a. Bildgeschichten, Landkarten, Flaggenkarten und visuelle Elemente eingesetzt (N1.1, N3.2,
BK4, KK2.2, KK2.7). Diese Elemente bieten abwechslungsreiche und schilernahe Sprechanlasse und helfen
den Schulern, ihre Sprachverwendung zu vertiefen. Zum Abschluss der Einheit reflektieren die Schdler in
kollaborativen Reflexionsphasen Uber ihren Sprechprozess. Sie auBern ihre Gedanken, Ideen und Gefuhle
dazu, tauschen Feedback in Partnerarbeit aus und halten die Rickmeldungen schriftlich fest (N2.4, N3.5,
SELK1.2, SELK2.3, SELK3.2, W3.1, W4.2, BK1). Die Lernleistung wird gemaBn den Punkten der Prinzipien zur
Umsetzung des Curriculums Gberprift.

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel:
Die Schuler sprechen tber Alter, Herkunft, Wohnort und Sprache in Alltagssituationen und verwenden dabei
den Zielwortschatz und typische Satzmuster.

Aktivitat:

-Meine Vorstellung auf der Bihne - ein freies Rollenspiel

Die Schdler erstellenin Kleingruppen kurze Szenen, in denen sie sich vorstellen - z. B. auf dem Schulhof, im
Kursraum oder beim Sprachenfest. Beispielsatze:

-Ich heiBe ...

-lch bin ... Jahre alt

-lch komme aus ...

-Ich spreche ...

Die Szenen werden erst normal, dann mit verteilten Rollen und Ubertriebenen Emotionen gespielt. Die
Klasse bewertet die Gruppen mit Sternen und benennt positive Aspekte.
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Unterstitzung

Ziel:
Die Schdler Uben das Vorstellen mit Hilfe von Karten mit Satzanfangen, Landernamen, Zahlen oder
Piktogrammen.

Aktivitat:

,Steckbrief zum Ausschneiden”

Die Lehrkraft verteilt vorbereitete Satzbausteine auf Karten(z. B. Ich heiBe ..., Ich bin ... Jahre alt, Ich komme
aus ..., Ich spreche ...).

Die Schdler kleben die Bausteine auf ein Steckbrief-Poster, ordnen sie richtig an und erganzen mit eigenen
Angaben.

Dann stellen sie sich paarweise gegenseitig vor und prasentieren sich der Klasse.

Die andere Gruppe gibt Feedback mit Sternen. Die Lehrkraft lobt besonders verstandliche Aussprache und
passende Wortwahl.

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN OR-CODE.
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:

LEKTION 3: MEINE FAMILIE

Unterthemen: Die Familienmitglieder; Die Berufe von
Familienmitgliedern

Das Thema ,Meine Familie” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden
anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem
Sprachniveau der Schiler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses erfolgt
kontextbezogen, kommunikativ und kooperativ. Dabei wird das Zielvokabular
zu den Komponenten des Themas ,Meine Familie” in die Unterthemen: ,Die
Familienmitglieder” und ,Die Berufe von Familienmitgliedern” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
NZ2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude

N3.2. Konzentration
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.8. Hinterfragen

SELKT.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat
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Werte:

Bildungskompetenzen:

INTERDISZIPLINARE
BEZIEHUNGEN:

KOGNITIVE
KOMPETENZEN:

WI1. Gerechtigkeit
W2.Familienzusammenhalt
W3. FleiB

W4. Freundschaft

W3. Barmherzigkeit

W10. Bescheidenheit

W14. Respekt

BK4. Visuelle Kompetenz
BKbG. Kulturelle Kompetenz

Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
Musik

KK2.2.Beobachtungsfahigkeit

KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen

KK2.4. Analysefahigkeit

KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit

KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit

KK2.13. Strukturierungsfahigkeit

KK2.16. Denkvermdgen



LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.5.3.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schuler konnen sich auf das Hor/Sehverstehen zum Thema Familienmitglieder und Berufe in der Familie
vorbereiten, indem sie ihr Vorwissen aktivieren und anhand von Bildern und Kontexten Vermutungen auBern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.5.3.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler kannen zentrale Informationen zum Thema Familie und Berufe von Familienmitgliedern durch
bedeutende Details beim Zuhdren oder Zuschauen erfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.5.3.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen die lautlichen Besonderheiten der thematischen Waorter zum Thema Familie und Berufe
von Familienmitgliedern erkennen und wenden diese beim Sprechen korrekt, bewusst und verstandlich an.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.5.3.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler konnen sich auf das Leseverstehen vorbereiten, indem sie ihr Vorwissen zu Familienmitgliedern
und Berufen aktivieren und anhand von Bildern oder Titeln erste Vermutungen zum Textinhalt anstellen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.5.3.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schiler kdnnen beim Lesen einfacher Texte zu den Themen Familie und Berufe zentrale Informationen
erkennen und verstehen. Sie sollen eigene Gedanken und Schlussfolgerungen zum Gelesenen formulieren
und austauschen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler Gberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.5.3.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kénnen gezielt den Wortschatz zu Familienmitgliedern erkennen oder verwenden und die Berufe
von Familienangehorigen im altersgerechten, kommunikativen Kontext verstehen und verwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwérter.
)

Die Schdiler verknlipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.5.3.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
DieSchulerkonnengrundlegendegrammatische Strukturenerkennenundverwenden, umFamilienmitglieder
zu benennen, einfache Beziehungen auszudricken und Berufe korrekt in Satzen darzustellen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (miindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehdrten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.5.3.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich auf das Schreiben einfacher Vorstellungstexte Gber ihre Familie vorbereiten und
aktivieren relevantes Vorwissen. Sie konnen eigene strukturierte Texte mit korrekten sprachlichen Mitteln
verfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknupfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.5.3.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schiler konnen sich auf einfache Gesprachssituationen Uber ihre Familie vorbereiten und aktivieren ihr
Vorwissen um sich an Modelltexten zu orientieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um diese mit dem aktuellen Inhalt in
Verbindung zu bringen.

DE.5.3.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen einen Sprechbeitrag zur Vorstellung ihrer Familie planen und prasentieren. Sie
konnen die gelernten sprachlichen Mittel flexibel in neuen Gesprachssituationen anwenden und ihre
Sprecherfahrungen reflektieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

MEINE FAMILIE

Unterthemen: Die Familienmitglieder; Die Berufe von Familienmitgliedern Zielwortschatz im Gebrauch:
Mutter, Vater, Schwester, Bruder, Oma, Opa, Tante, Onkel, Eltern, Geschwister, Mann, Frau, Kind, Baby,
Einzelkind, Familienstammbaum, GroBeltern, GroBvater, GroBmutter

Wortschatz zu Berufen von Familienmitgliedern:

der Lehrer, die Lehrerin, der Arzt, die Arztin, der Ingenieur, die Ingenieurin, der Architekt, die Architektin, der
Polizist, die Polizistin, der Koch, die Kochin, der Rentner, die Rentnerin

Adjektive: nett, jung, freundlich, alt

Typische Sprachhandlungen:

-Wer ist das?

-Das ist meine Mutter.

-Was ist dein Vater von Beruf?

-Meine Schwester ist freundlich.
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Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen):

Die in dieser Lektion vermittelten grammatischen Strukturen dienen dazu, einfache Informationen Uber
Familienmitglieder, ihre Eigenschaften und Berufe sprachlich korrekt und funktional auszudricken.
Beispielsatze:

-Das ist meine Mutter.

-Ich habe zwei Bruder.

-Meine GroBeltern wohnen in Ankara.

-Wir sind funf Personen in unserer Familie.

-Mein Vater ist Lehrer.

-Meine Mutter ist Arztin.

-Mein Onkel ist Ingenieur.

-Meine Schwester ist Polizistin.

Adjektive zur Personenbeschreibung: nett, freundlich, jung, alt, lustig, fleiBig

Beispielsatze:

-Meine Oma ist sehr nett.

-Mein Bruderist junger als ich.

-Mein Vater ist freundlich und fleiBig. Sprachhandlungen mit Zielwortschatz -Wer ist das? - Das ist mein
Onkel.

-Was ist dein Vater von Beruf? - Erist Arzt.

-Hast du Geschwister? - Ja, ich habe eine Schwester.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch:

Die in dieser Lektion vermittelten grammatischen Strukturen dienen dazu, einfache Informationen Uber
Familienmitglieder, ihre Eigenschaften und Berufe sprachlich korrekt und funktional auszudrtcken.
Possessivartikel: mein / meine

Funktion: Drickt Zugehorigkeit aus und ermdglicht das Benennen von Familienbeziehungen. Beispiele: -
Das ist mein Vater.

-Meine Schwester ist elf Jahre alt.

-Ich habe meine Oma sehr lieb. Verb ,sein”im Prasens

Funktion: Wird verwendet, um Identitat, Beruf oder Eigenschaften einer Person zu beschreiben. Beispiele:
-Mein Vater ist Lehrer.

-Meine Tante ist freundlich.

-Ich bin Einzelkind. Verb ,haben”im Prasens

Funktion: Dient zur Beschreibung des Besitzes oder zur Angabe von Familienmitgliedern. Beispiele: -Ich
habe zwei Bruder.

-Wir haben eine groBe Familie.

-Hast du Geschwister? Fragesatze mit W-Fragen

Funktion: Ermoglichen das gezielte Nachfragen zu Personen, Beziehungen und Berufen. Beispiele:

-Wer ist das? - Das ist mein Onkel.

-Wie heiBt deine Schwester? - Sie heit Elif.

-Was ist deine Mutter von Beruf? - Sie ist Arztin. Einfache Aussagesétze:

Funktion: Ermdglichen klare Aussagen Uber Personen und ihre Beziehungen.

Beispiele:

-Das ist meine Mutter.

-Ich heiBe Yusuf.

-Mein Bruder wohnt in Ankara.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch Vorstellen:
-Das ist meine Mutter.

-Mein Vater heiBt Ali.

-Ich habe zwei Geschwister. Fragen stellen:

-Wer ist das?
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-Wie heiBt dein Bruder?

-Was ist dein Vater von Beruf? Antworten geben:
-Das ist mein Onkel.

-Er heiBt Murat.

-Mein Vater ist Lehrer. Emotionen ausdricken:
-lch mag meine Schwester sehr.

Phonologische Merkmale im Gebrauch Besonderheiten:

-chinich, Geschwister, Oma spricht Deutsch

-sch in Schule, Schwester, schdn

-ei in mein, dein, heiBt

-auin Haus, auch

-eu/au in Freundlich, heute Intonation:

-W-Fragen — steigende Intonation am Satzende: Wer ist das?

-Aussagesatze — fallende Intonation: Das ist mein Bruder. Wortbetonung:

-Geschwister, Familie — Betonung auf der zweiten Silbe -Bruder, Mutter — Betonung auf der ersten Silbe

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Das deutliche und freundliche Vorstellen von Familienmitgliedern Gben (z. B. in Rollenspielen). Fragen und
Antworten klar aussprechen und richtige Intonation einsetzen.

Warter mit ch/sch/ei/au gezielt phonetisch Gben(z. B. in Reim-und Singspielen). Dialoge laut und deutlich
vor der Klasse oder im Partneraustausch sprechen.

Auf Satzrhythmus und natlrliche Betonung achten, z. B.: Das ist mein Vater. Meine Mutter heiBt Aylin. Wer
ist das?

Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieser Lektion ,Meine Familie” sowie ihre Bestandteile - Familienmitglieder benennen,
Uber Verwandtschaftsbeziehungen sprechen, Berufe von Familienmitgliedern nennen - sind in nahezu allen
Kulturen und Sprachen prasent.

Lernende der unteren Sekundarstufe verflgen in der Regel bereits Uber grundlegendes Vorwissen zum
Thema Familie, das sie aus ihrer Erstsprache oder alltaglichen Erfahrungen mitbringen. Dieses Wissen
unterstltzt den Zugang zu neuen sprachlichen Strukturen im Deutschen.

Auch wenn die Schiler die deutschen Begriffe oder grammatischen Muster zunachst nicht kennen, kdnnen
sie durch bekannte Konzepte (z. B. Mutter, Bruder, Arzt) leichter neue Worter verstehen und passende
Strukturen entwickeln.

Der familiare Bezug fordert die personliche Identifikation mit dem Thema und starkt somit die Motivation
und emotionale Beteiligung am Lernprozess. Schliisselkonzepte

Familienstruktur, Beziehung, Zugehorigkeit, Beruf, Beschreibung, Possessivformen, einfache Aussagen,
Frage-Antwort-Muster, soziale Rollen

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

WICHTIGER HINWEIS: Eine Bewertungstabelle fir das Thema ,Meine Familie” dient als Grientierungshilfe far
Lehrkrafte und kann flexibel an die BedUrfnisse der Lerngruppe angepasst werden. Die in diesem Abschnitt
genannten Indikatoren mussen nicht in jeder Stunde verwendet werden, sondern stehen als Auswahl zur
Verfligung - abhangig von den Zielen, dem Lernstand und der Unterrichtssituation.

Leistungsaufgabe (Produktorientierte Bewertung)

Projekt: ,Das ist meine Familie”

Die Schuler erstellen ein kreatives Projekt, in dem sie ihre eigene Familie vorstellen. Dabei verwenden sie
dengelernten Wortschatz(z. B. Mutter, Vater, Beruf), einfache Satzstrukturen(z. B. Dasist meine Schwester.
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Sieist Lehrerin.)und passende Redemittel (z. B. Wer ist das? - Das ist mein Bruder.).
Magliche Formate:

-ein Poster mit Zeichnungen und kurzen Beschreibungen

-ein Steckbrief pro Familienmitglied

-ein selbst eingesprochenes Video oder Audio

-ein Stammbaum mit Satzen zu jeder Person Bewertungskriterien:

-Richtigkeit und Vielfalt des Wortschatzes

-Anwendung der Zielgrammatik (Possessivpronomen, Verbformen)
-Verstandlichkeit und sprachliche Angemessenheit der Prasentation

-Kreativitat und visuelle Gestaltung

-mundliche oder schriftliche Reflexion Uber die eigene Familie Beurteilungsformate: -Punkteskala
-Bewertungsraster

-Peer-Feedback

-Ruckmeldung der Lehrkraft in schriftlicher oder mundlicher Form

LEHR- UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Meine Familie” knupft direkt an das Vorwissen der Schuler Uber familiare Beziehungen und
Rollen an. Es wird davon ausgegangen, dass die Schuler die Konzepte wie ,Mutter”, ,Vater’, ,Bruder”, ,.Beruf”
usw. bereits aus ihrer Muttersprache oder ihrem Alltag kennen. Diese vertrauten Inhalte erleichtern den
Zugang zu neuem Wortschatz und grammatischen Strukturen im Deutschen.

Die emotionale Nahe zum Thema unterstltzt zusatzlich die Motivation und den personlichen Bezug. Vor
dem Einstiegin die Lektion kann durch eine kurze Wiederholungseinheit zu Pronomen und dem Verb ,sein”/

,haben” der Ubergang zur neuen Thematik erleichtert werden.

Vorbewertungsprozess

Vor Beginn der Unterrichtseinheit wird das Vorwissen der Schuler mithilfe kleiner Aufgaben oder interaktiver
Formate aktiviert, z. B.:

-Mindmap ,Wer gehdrt zu meiner Familie?”

-Steckbrief-Ubung zu bekannten Personen (z. B. Stars oder fiktive Figuren)

-Bildkarten mit Familienmitgliedern sortieren und benennen

Diese Aufgaben geben Hinweise darauf, inwiefern die Schuler bereits Strukturen wie ,mein Vaterist...” oder

Jch habe zwei Geschwister” kennen und anwenden konnen. Lehrkrafte konnen gezielt beobachten und ggf.

gezielt wiederholen, bevor neue Inhalte eingefuhrt werden.

Briickenbauen

Die Schuler verbinden ihr Alltagswissen mit den neuen Lerninhalten, indem sie eigene Familienmitglieder
vorstellen und Berufe oder Eigenschaften zuordnen.

Als Einstieg kann ein kurzes Video oder Bildmaterial verwendet werden, das eine Familie und ihre Mitglieder
zeigt. Die Schiler identifizieren Begriffe wie ,Mutter”, ,0pa” oder ,Lehrer” visuell, bevor sie diese sprachlich
verarbeiten.

Eine weitere Brlcke kann Uber den Einsatz eines Familienstammbaums geschlagen werden. Hier tragen die
Schiler Namen, Beziehungen und Berufe ein und formulieren erste Satze auf Deutsch dazu.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema begonnen wird, sollte eine kurze, themenunabhangige
Einstiegsaktivitat durchgefihrt werden, um die Schuler emotional, kognitiv, psychologisch und physisch
auf den Lernprozess einzustimmen. Ziel ist es, eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die
Schdler sich wohlfihlen, Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln. Eine solche Aktivitat dient nicht
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der inhaltlichen Einfuhrung in das Thema, sondern unterstitzt das allgemeine Wohlbefinden und die
Bereitschaft zum Lernen (N1.5, W3.1). Geeignete Aktivitdten konnen ein kurzes Bewegungsspiel, das
Héren oder Singen eines Liedes oder Reims, ein einfacher Zungenbrecher, ein Ratsel, eine pantomimische
Szene oder eine humorvolle Kurzgeschichte sein (N2.5, N3.2, SELK1.3, W3.1). Entscheidend ist, dass diese
Aktivitat keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und firalle Schiler zugénglich ist (N1.1, N2.4,N2.5, N3.2,
SELK1.1, W3.1,KK2.2). Nach diesem Einstieg erfolgt eine sanfte Hinfihrung zum Thema. Im Beispielthema
,Meine Familie” beginnt der Unterricht mit einer einfachen Frage wie ,Wer ist das?’, ,Wie heiBt dein Vater?”
oder ,Was ist deine Mutter von Beruf?’(N3.6, N3.8, W3.1). Die Schiler werden eingeladen, spontan kurze
Antworten zu geben, z. B. durch das Nennen von Familienmitgliedern oder deren Berufen. Auf diese Weise
wird das Thema ,Familienmitglieder und Berufe von Familienmitgliedern” eingefiihrt (W2.2). Ziel ist es, die
Schiler emotional zu aktivieren und sie auf das Thema einzustimmen. Gleichzeitig erkennen die Schuler,
dass sie personliche Bezlge in den Unterricht einbringen dirfen, und werden ermutigt, erste sprachliche
AuBerungen in Deutsch zu machen (N1.1, N2.4, SELK2.1, SELK2.3, W2.2, W14.1, KK2.13).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Alle Sprachfertigkeiten(Hor-/Sehverstehen, Leseverstehen, mindlicher Ausdruck, schriftlicher Ausdruck,
Wortschatzverwendung, Grammatikverwendung sowie Ausspracheverwendung) werden integriert
und themenzentriert eingesetzt. Im Rahmen des Themas ,Meine Familie” und seiner Unterthemen ,Die
Familienmitglieder”sowie ,Die Berufe von Familienmitgliedern”bauen die Schiler zunachst Uber rezeptive
Fertigkeiten(Horen, Lesen)ihr Hintergrundwissen zu familidren Beziehungen, Berufen und Eigenschaften
auf, bevor sie zu produktiven Aufgaben (Sprechen, Schreiben) (bergehen. Diese Kompetenzen werden
sinnvoll und zielgerichtet miteinander kombiniert, um die Lernziele des Themas zu unterstutzen.
Obwohl sie in den Lehr- und Lernpraktiken von rezeptiv zu produktiv aufgebaut sind, werden sie stets
in enger Verbindung zueinander genutzt. Jede Aktivitat baut dabei auf der vorhergehenden auf, um die
Sprachentwicklung zu fordern und die kammunikative Kompetenz zu starken - z. B. vom Erkennen von
Familienbegriffenin Hortexten Uberdas Leseneinfacher Steckbriefe bishinzum selbststandigen Vorstellen
der eigenen Familie. Das Thema zeichnet sich durch eine ausgewogene Integration aller Fertigkeiten
aus, wobei die Schiuler sich zunachst mit Input (Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen) beschéaftigen
und anschlieBend durch Output (mindlicher und schriftlicher Ausdruck) reagieren - unterstitzt durch
thematischen Wortschatz, Zielgrammatik (z. B. Possessivartikel mein/meine, Verben sein, haben) und
gezielte Ausspracheilbungen(z. B. ch-, sch-, ei-, au-, eu/au-Laute).

DE.5.3.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN:

Bevor die Schiler mit dem eigentlichen Hor-/Sehverstehen beginnen, aktivieren sie ihr Vorwissen zu den
Themen,DieFamilienmitglieder”und,DieBerufevonFamilienmitgliedern”,indemsiesichanAlltagssituationen
erinnern, in denen sie Uber ihre Familie sprechen. Dabei rufen sie bekannte Begriffe aus ihrer Muttersprache
ab, z. B. ,Mutter”, ,Bruder”, ,Arzt", und verknipfen diese mit den deutschen Begriffen. So bereiten sie sich
gezielt auf die bevorstehenden Hor-/Sehimpulse vor (H1.1, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, KK2.4). AnschlieBend
beobachten die Schiler visuelle Hinweise wie Bilder von Familienmitgliedern, Stammbaumdarstellungen
oder kurze Videosequenzen und ordnen diese gezielt den jeweiligen Themenfeldern zu. Dadurch entwickeln
sie erste Erwartungen an die Hortexte und bauen thematisches Vorwissen auf (N2.4, N3.2, SELK1.1,
SELK1.2, BK4, KK2.2, KK2.4). In einem weiteren Schritt formulieren die Schiler einfache Vermutungen
zu den Inhalten der Hortexte. Sie Uberlegen beispielsweise, welche Personen vorgestellt werden, welche
Berufe genannt werden oder welche Beziehungen zwischen den Personen bestehen konnten. Daraufhin
beschreiben die Schuiler, was sie in den vorbereitenden Audio- bzw. Videomaterialien wahrgenommen
haben, und verknipfen dies aktiv mit inrem Vorwissen. So entsteht eine inhaltliche und sprachliche Bricke
zu den nachfolgenden Phasen des Hor-/Sehverstehens (N1.1, N1.2, N3.6, SELK1.1, SELK2.3, SELK3.1, KK2.2,
KK2.4).
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DE.5.3.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Um die Aufmerksamkeit der Schuler gezielt auf die Inhalte der Themen ,Die Familienmitglieder” und ,Die
Berufe von Familienmitgliedern”zu lenken, werden gezielte Aktivitaten fur Hor-/Sehverstehen durchgefthrt.
Dabei identifizieren die Schiler zunachst den allgemeinen Inhalt eines Hor-/Sehtextes und gewinnen einen
Uberblick tiber das Thema (H3.5, SELK1.1, SELK3.2, W3.1, BK4, KK2.2). Im nachsten Schritt héren und sehen
die Schiler die Hor-/Sehimpulse mehrfach. Durch diese Wiederholungen erkennen sie gezielt Redemittel
und typische Aussagen im Kontext der Themenbereiche - z. B. ,Das ist mein Vater.”, ,Meine Mutter ist Arztin.”,
Jch habe zwei Schwestern.” (N1.1, N1.2, N1.3, SELK1.2, SELK3.2, W2.2, W10.1, W14.1, BK5, KK2.12, KK2.13).
AnschlieBend ordnen die Schiler die erhaltenen Informationen - wie Namen, Berufe oder Eigenschaften -
den entsprechenden Personen, Bildern oder Aussagen im Material zu. Dadurch vertiefen sie ihr inhaltliches
Verstandnis und verankern die relevanten sprachlichen Elemente gezielt (N1.3, N3.2, SELK2.3, KK2.5). Die
Aktivitaten unterstutzen die Schuler dabei, bedeutende Details aus Hor-/Sehtexten bewusst zu erkennen
und zu verstehen sowie diese flr ihre eigene Sprachproduktion nutzbar zu machen - etwa beim Vorstellen
ihrer Familie oder beim Beschreiben von Berufen (N2.4, SELK1.1, SELK1.2, BK4, KK2.4, KK2.5).

DE.5.3.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Um die phonologischen Zielstrukturen zu den Themen ,Die Familienmitglieder” und ,Die Berufe
von Familienmitgliedern” gezielt zu trainieren, héren und sehen die Schiler zunachst die digitalen
Einfuhrungsgeschichten bzw. ausgewahlte Hor-/Sehimpulse und achten dabei bewusst auf Aussprache,
Intonation und die klare Artikulation der themenrelevanten Worter - z. B. Mutter, Bruder, Arzt, Polizistin,
freundlich (N1.2, N2.5, SELK1.1, SELK1.2, BK4, KK2.2). Wahrend der Vorfihrung halt die Lehrkraft bei
bestimmten Wortern oder Phrasen das Video an und spricht diese deutlich und modellhaft vor. Die Schuler
wiederholen diese anschlieBend rhythmisch und mehrfach - zuerstim Chor, dannin kleineren Gruppenund
schlieBlich individuell (N1.1, N3.2, N3.5, SELK1.2, SELK2.1, W3.1, KK2.7). Zur Variation zeigt die Lehrkraft
passende Bilder zu den Zielwértern (z. B. Familienfotos, Berufe-Symbole, Stammbaumabbildungen) oder
deutet auf diese, wahrend die Schiler die Waérter horen und nachsprechen (W3.1, BK1, KK2.2, KK2.3,
KK2.7). Zuséatzlich festigen die Schiiler zentrale Ausspracheelemente wie ch in ich, Geschwister, sch
in Schule, Schwester, ei in mein, dein, au in auch, Haus sowie eu/au in freundlich, heute gezielt durch
rhythmisches Sprechen und wiederholte Ubungen (N1.1, N1.2, N3.2, SELK1.1, SELK2.1, KK2.5). Dariiber
hinaus lernen die Schiler, diese phonologischen Elemente auch in neuen auditiven Kontexten zu
erkennen und anzuwenden. In spontanen Dialogen und authentischen Gesprachssituationen - etwa beim
Vorstellen von Familienmitgliedern oder beim Beschreiben ihrer Berufe - nutzen die Schdler die gelernten
Aussprachemuster sicher und flissig, ohne dabei bewusst Uber Regeln nachdenken zu mussen. Dabei
setzen sie u. a. Frageintonation und Ausrufebetonung wirkungsvoll ein, um ihre Kommunikation lebendig
und verstandlich zu gestalten (SELK2.2, SELK3.1, W3.1, KK2.3, KK2.7).

DE.5.3.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Bereits zu Beginn der Unterrichtseinheit bereiten sich die Schiler gezielt auf den Prozess des
Leseverstehens zu den Themen ,Die Familienmitglieder” und ,Die Berufe von Familienmitgliedern”
vor. Sie aktivieren dabei zunachst ihr Vorwissen zu Familienbeziehungen, Berufsbezeichnungen und
Eigenschaften, indem sie visuelle Impulse wie Bilder von Familienmitgliedern, Stammbaumdarstellungen,
Schliisselwérter oder Uberschriften betrachten (N1.1, N3.2, N1.2, N3.5, SELK3.1, W3.1, KK2.2, KK2.8).
AnschlieBend stellen die Schuler Bezlge zwischen eigenen Erfahrungen und den deutschen Texten
her, um eine erste inhaltliche Bricke zu den neuen Texten zu bauen. Sie formulieren erste Vermutungen
zum Textinhalt - z. B. wer in einem Text vorkommen konnte, welche familiaren Beziehungen dargestellt
werden oder welche Berufe die Personen haben - und entwickeln Erwartungen an den Leseprozess
(N1.2, SELK2.1, SELK2.3, SELK3.2, W3.2, BK4). Wahrend des Lesens erfassen die Schiler gezielt das
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Thema und die zentralen Informationen kurzer Texte, wie z. B. Steckbriefe oder kurze Beschreibungen
von Familienmitgliedern. Dabei wenden sie verschiedene Lesestrategien an, wie globales Lesen und
schnelles Lesen, um den Uberblick (iber den Inhalt zu gewinnen (N1.3, N2.4, SELK3.1, W2.1, KK2.4, KK2.5).
In einem weiteren Schritt scannen die Schuler die Texte bewusst nach spezifischen Informationen - z. B.
Namen, Berufe oder Eigenschaften - und identifizieren gezielt diese Details. Dadurch lernen sie, relevante
Informationen rasch und zielgerichtet im Text zu finden und fir die eigene Sprachverwendung nutzbar zu
machen (N2.4, N2.5, N3.5, SELK3.1, SELK3.2, KK2.2, KK2.7).

DE.5.3.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nach der ersten Orientierung im Leseprozess arbeiten die Schuler gezielt an der Bedeutungserkennung
einfacher alltagsnaher Texte wie z. B. Steckbriefe, kurze Familienbeschreibungen oder Bialoge Uber
Berufe von Familienmitgliedern. In einer Puzzle-Leseaktivitat lesen sie arbeitsteilig in Partnerarbeit
verschiedene Textabschnitte (N1.2, N2.5, N3.5, SELK3.2, SELK2.2, W3.1, KK2.4). AnschlieBend tauschen
sie ihr Textverstandnis aus, rekonstruieren gemeinsam den Gesamtinhalt und reflektieren dabei, ob
ihre urspringlichen Vermutungen zum Text zutreffend waren (N2.4, W3.1, KK2.11). Darauf aufbauend
vergleichen die Schiler verschiedene Texte miteinander und ordnen gelesene Informationen gezielt nach
Kategorien wie Name, Beziehung, Beruf oder Eigenschaft. Dabei ziehen sie einfache Schlussfolgerungen
und Uben, das Gelesene strukturiert zu erfassen. Unterstitzt durch gezielte Fragetypen (geschlossene,
offene, kommunikative) vertiefen sie ihr Textverstandnis (N3.8, SELK2.1, SELK2.2, SELK2.4, BK1, KK2.4).
Im weiteren Verlauf schreiben die Schiler eigene Texte, z. B. kurze Steckbriefe oder Beschreibungen ihrer
Familienmitglieder. Sie bringen ihre Gedanken, Eindricke und sprachlichen Kenntnisse ein und auBern
sich schriftlich zu Inhalten, die sie zuvor gelesen haben. Ihre eigenen Texte prasentieren sie anschlieBend
in Partnerarbeit, Kleingruppen oder z. B. an einer Galerie-Wand im Klassenraum, um den kommunikativen
Austausch zu fordern (N3.2, N3.5, SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1, W3.1, BK4, KK2.13, KK2.16).

DE.5.3.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Bevor die Schiler mit dem Zielwortschatz zu den Themen ,Bie Familienmitglieder” und ,Die Berufe von
Familienmitgliedern” aktiv arbeiten, erraten sie zunachst anhand von Bildern (z. B. Familienfotos, Berufe-
Symbole), Gerduschen, Szenen oder Wortern in kurzen Hor-, Seh- oder Lesetexten die thematischen
Schwerpunkte. Dadurch bauen sie gezielt erste Erwartungen auf (N1.1, N3.2, N3.5, SELK2.3, W3.1, BK4,
KK2.11). AnschlieBend scannen die Schiler die vorliegenden Materialien und erkennen dabei zentrale
Wortfelder - wie Mutter, Vater, Schwester, Bruder, Oma, Opa sowie Berufe wie Lehrer/Lehrerin, Arzt/Arztin,
Ingenieur/In, Polizist/In - die sie thematisch sortieren und strukturieren. Mit Unterstttzung von Bildkarten,
Textausschnitten und Horbeispielen identifizieren sie die Zielworter und trainieren deren Verwendung
(N3.2, W2.2, BK4, KK2.13). Im nachsten Schritt sprechen die Schiler den Zielwortschatz rhythmisch und
mehrmals, zunachst im Gruppenverband, spater auch einzeln nach. Dabei festigen sie ihre Aussprache
(z. B. ch-, sch-, ei-, au-, eu/du-Laute) und ihre Verwendungsfahigkeit (N2.4, SELK2.2, SELK3.1, SELK1.1,
SELK2.1, W3.1, W4.2, BK1). Daraufhin ordnen die Schiler die Zielwérter durch sinnvolles Zuordnen von
visuellen oder kontextuellen Hinweisen ein und entwickeln dadurch ein differenziertes Verstandnis der
Wortbedeutungen - z. B., indem sie Familienmitglieder mit deren Berufen oder Eigenschaften verbinden
(SELK3.1, SELK3.2, KK2.2, KK2.13, KK2.16). In ersten Anwendungssituationen wahlen die Schiler die
passenden Worter situationsgerecht aus, z. B. beim Vorstellen ihrer Familie oder beim Nennen der
Berufe von Familienmitgliedern. SchlieBlich wenden sie den Zielwortschatz spontan und angemessen in
kurzen Dialogen oder in Schreibaufgaben (z. B. Familiensteckbrief, Stammbaum) an (N1.3, N3.2, SELK2.3,
BK4, KK2.3, KK2.13). Die Lernleistung wird dabei gemaR den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des
Curriculums Uberpraft.
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DE.5.3.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Zu Beginn der Arbeit an der Zielgrammatik zu den Themen ,Die Familienmitglieder” und ,Die Berufe von
Familienmitgliedern” lenkt die Lehrkraft die Aufmerksamkeit der Schiiler gezielt auf zentrale sprachliche
Bausteine. Dazu zeigt sie die digitale EinfUhrungsgeschichte oder passende Ausschnitte daraus und
stoppt an den Stellen, an denen die Zielstrukturen verwendet werden - z. B. Possessivartikel mein/meine,
Verb sein im Prasens, Verb haben im Prasens sowie W-Fragen zu Personen und Berufen (N3.2, SELK2.3,
SELK1.1,W3.1,KK2.2). Die Schiiler wiederholen diese Satzmuster rhythmisch und mehrmals, ohne explizite
Regelvermittlung. Unterstitzend zeigt die Lehrkraft Bilder (z. B. Familienfotos, Stammbaumabbildungen,
Berufssymbole) oder verweist auf Satzteile im Film sowie auf die parallel dargestellten Satze an der
Tafel oder am Smartboard. Badurch erkennen die Schiler die Zielstrukturen situativ und automatisch im
Kontext (N1.3, SELK3.1, W3.2, KK2.2, KK2.7). AnschlieBend suchen die Schiiler in der schriftlichen Version
der Geschichte oder in begleitenden Texten gleiche oder ahnliche Satze und vergleichen diese - z. B.
,Das ist meine Mutter.”, ,Mein Vater ist Lehrer.”, ,Ich habe zwei Brider.” (N3.2, SELK3.2, KK2.4, KK2.7).
Unterstitzend arbeiten sie mit farblich oder fett hervorgehobenen Satzbeispielen (W3.2, KK2.13, KK2.16),
um die Aufmerksamkeit gezielt auf die Strukturen zu lenken. Danach Ubertragen sie die Satze in ihr Heft
und formulieren eigene Satze mit den Zielstrukturen. Zunachst erfolgt ein Austausch in Partnerarbeit,
danach im Plenum (N3.2, SELK2.2, SELK3.2, W4.2, KK2.2). Lehrkraft und Mitschiler geben Feedback;
eine Checkliste mit Symbolen unterstitzt die Rickmeldung (SELK2.2, KK2.5). Zur Vertiefung stellt die
Lehrkraft die Strukturen in weiteren kurzen Geschichten, Dialogen oder Texten vor. Die Schiler erkennen
diese Strukturen erneut und wenden sie gezielt in Ubungen und Dialogspielen an (SELK3.2, W3.1, W4.2,
KK2.2, KK2.4, KK2.5, KK2.7). Zur Festigung der Strukturen organisiert die Lehrkraft abwechslungsreiche
Spiele und Aktivitaten (z. B. ,Familien-Bingo” oder Rollenspiele mit Berufen), in denen die Schiler die
Satzmuster situativ und authentisch anwenden (N1.1, N2.5, N3.5, W3.2). Die Uberpriifung erfolgt gemas
den Kriterien unter Punkt 10 der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums.

DE.5.3.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden gezielt Schreibaktivitaten eingesetzt, um die Schuler darauf
vorzubereiten, einfache schriftliche Inhalte zu den Themen ,Die Familienmitglieder” und ,Die Berufe von
Familienmitgliedern” zu verfassen. Zunachst aktivieren die Schuler ihr Vorwissen, um erste kurze Satze
uber ihre Familie zu formulieren - z. B. ,Das ist meine Mutter.”, ,Mein Vater ist Lehrer.”, ,Ich habe zwei
Brider.”(N1.1,N1.2, N3.2, W3.1, KK2.2). Anhand von Beispielsatzen, Steckbriefmodellen oder Stammbaum-
Beispielen verstehen die Schuler, worum es in der Schreibaufgabe geht und welche sprachlichen Mittel
sie daflr nutzen kdnnen. Sie erstellen daraufhin eigene kurze Texte Uber ihre Familie und strukturieren
personliche Informationen klar und korrekt (N2.4, SELK1.1, SELK3.2, W2.2, W3.2, ). Beim Verfassen ihrer
Texte verwenden die Schiler gezielt einfache Satzmuster (z. B. ,Das ist mein Bruder.”, ,Meine Oma ist
sehr nett.”, ,Meine Tante ist Arztin.”) und den im Unterricht erarbeiteten Zielwortschatz, um ihre Familie
zu beschreiben (N3.2, SELK3.1, SELK2.3, KK2.4). AnschlieBend tauschen die Schiler ihre geschriebenen
Texte mit Mitschulern aus, lesen gegenseitig ihre Ergebnisse und geben sich Feedback. Dieser Austausch
fordert die schriftliche Kommunikation und starkt das Bewusstsein fiir den eigenen Schreibprozess (N2.4,
N3.5, W4.2, KK2.16). Die Reflexion (ber den Schreibprozess erfolgt in einer abschlieBenden Phase, in der
die Schuler ihre Gedanken und Erfahrungen zum Schreiben auBern und im Dialog mit ihren Mitschulern
Rickmeldungen austauschen (N1.3, N2.5, N3.5, SELK2.1, SELK3.2, W4.2, KK2.7). Die Bewertung der
Schreibprodukte und des Schreibprozesses erfolgt gemal den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des
Curriculums.
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DE.5.3.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Von Beginn der Unterrichtseinheit an werden gezielte Sprechaktivitaten eingesetzt, um die Schuler
dabei zu unterstiitzen, bedeutungsvolle mindliche AuBerungen zu machen. Im Fokus stehen die Themen
,0ie Familienmitglieder” und ,Die Berufe von Familienmitgliedern”. Die Schuler verwenden dabei den
Zielwortschatz, grammatische Strukturen(z. B. Possessivartikel mein/meine, Verben sein und haben) sowie
soziale sprachliche Wendungen, die zur jeweiligen Gesprachssituation passen(N3.2, SELK3.1, W3.1, BK1). Zu
Beginn erkennen die Schuler durch Hor-/Sehverstehen und Lesen, wie sprachliche Strukturen im Kontext
verwendet werden - z. B. ,Dasist meine Mutter.”, ,Mein Vaterist Lehrer.”, ,Ich habe zwei Geschwister.”(KK2.4,
KK2.18). In einer gelenkten Ubungsphase wiederholen sie die gehérten Inhalte, erzahlen sie mit eigenen
Worten nach oder erklaren sie in einfachen Satzen (N1.3, N3.2, SELK3.1, W3.2, KK2.13). AnschlieBend
bereiten sie sich auf typische Gesprachssituationen vor, indem sie haufige Satzmuster und Redemittel
eintben und planen, welche Informationen sie im Dialog weitergeben mochten. Dabei achten sie auf eine
angemessene Aussprache und trainieren einfache Fragen und Antworten im Dialog - z. B. Werist das?’, ,Wie
heiBt deine Schwester?”, ,Was ist dein Vater von Beruf?"(N2.5, N3.8, SELK2.2, SELK3.1, W4.2, BK1). In den
spateren Phasen des Unterrichts schafft die Lehrkraft neue Sprechanlasse, z. B. durch Bildgeschichten,
pantomimische Szenen, Videoelemente oder Dialoge. BDiese geben den Schulern die Maglichkeit, das
Gelernte frei, kontextbezogen und situativ anzuwenden - z. B. beim Vorstellen ihres Familienstammbaums
oder beim Beschreiben der Berufe von Familienmitgliedern (N1.3, SELK3.2, W3.1, BK4, KK2.2, KK2.13).

DE.5.3.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden die Schuler gezielt dazu ermutigt, verschiedene mundliche
Produkte zu erstellen und aktiv anzuwenden. Im Fokus stehen kurze Aussagen und einfache Dialoge zu
den Themen ,Die Familienmitglieder” und ,Die Berufe von Familienmitgliedern”. Dabei kommunizieren die
Schuler mit Mitschulern und/oder anderen Personen innerhalb und auBerhalb der Schule und wenden dabei
Zielwortschatz, grammatische Strukturen (Possessivartikel mein/meine, Verben sein und haben) sowie
soziale sprachliche Wendungen des Themas aktiv an (N1.1, SELK2.1, SELK2.2, SELK3.2, W3.2). Zu Beginn
wahlen die Schiler passende Satze aus - z. B. ,Das ist meine Mutter.”, ,Mein Vater ist Arzt.”, ,Ich habe zwei
Schwestern.”, ,Meine Oma ist sehr nett.” - und bereiten sich auf kurze Rollenspiele oder Interviews vor. Bild-
oder Satzkarten unterstltzen sie bei der Planung von Gesprachsverlaufen und helfen, Inhalte gezielt zu
strukturieren (BK4). In den folgenden Phasen fiihren die Schiler kurze Dialoge durch, wobei sie passende
Intonation und Kérpersprache anwenden. Zusatzlich werden sie dazu angeleitet, die gelernten Redemittel
auch spontan in neuen Situationen einzusetzen, z. B. beim Vorstellen von Familienmitgliedern in einer
fiktiven Begegnung oder bei einem ,FamilienfestRollenspiel, und dabei ihren eigenen Lernfortschritt im
Bereich Sprechen bewusst zu reflektieren. Zur Festigung und Wiederholung werden u. a. Bildgeschichten,
Stammbaumabbildungen und visuelle Elemente eingesetzt (N1.1, N3.2, W3.1, KK2.2, KK2.13). Diese
Elemente bieten abwechslungsreiche und schilernahe Sprechanlasse und helfen den Schulern, ihre
Sprachverwendung zu vertiefen. Zum Abschluss der Einheit reflektieren die Schuler in kollaborativen
Reflexionsphasen Uber ihren Sprechprozess. Sie duBern ihre Gedanken, Ideen und Geflihle dazu (SELK1.2,
SELK2.3, SELK3.2, W3.2), tauschen Feedback in Partnerarbeit aus und halten die Rickmeldungen
schriftlich fest (N2.4, N3.5, SELK2.2, W4.2, BK1). Die Lernleistung wird geméaB den Punkten der Prinzipien
zur Umsetzung des Curriculums Uberpruft.
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DIFFERENZIERUNG

Erweiterung:

Ziel: Eigene Familie in vollstandigen Satzen vorstellen und zuséatzliche Informationen hinzuflgen. Aktivitat:
-Schdler erstellen ein Poster oder digitales Steckbriefbuch mit mindestens funf Familienmitgliedern.

-Sie erganzen Informationen wie Alter, Wohnort, Beruf, Eigenschaften.

-Die Schuler formulieren selbststandig Fragen an andere:

-Was ist dein Vater von Beruf?

- Mein Vater ist Architekt.

Unterstltzung (flr lernschwéachere Schiiler):

Ziel: Vertraut werden mit Basisvokabular und einfachen Strukturen durch gelenkte Ubungen. Aktivitat: -
Partnerarbeit mit Bildkarten (z. B. Mutter - Vater - Arzt - Lehrer).

-LUckensatze mit Strukturhilfe:

-Das ist meine Mutter.

- Erist mein Bruder.

- Meine Tante heiBt Ayse.

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN SCANNEN SIE DEN QR-CODE.



https://meb.ai/cydemalmanca53
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LEKTION 4: MEINE SCHULE

Unterthemen: Die Schulsachen; Das Klassenzimmer; Die Schulrdume

Das Thema ,Meine Schule” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden
anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses erfolgt
kontextbezogen, kommunikativ und kooperativ. Dabei wird das Zielvokabular
zu den Komponenten des Themas ,Meine Schule” in die Unterthemen: ,Die
Schulsachen”, ,Das Klassenzimmer”und ,Die Schulraume” integriert.

UNTERRICHTSEINHEITEN 12 Stunden

FACHKOMPETENZEN FKI1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
UND UNTERSTUTZENDE FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FACHKOMPETENZEN FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz
FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz
UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung
UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN N1.1. Neugier
N1.2. Unabhéangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N2.4. Vertrauen
N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik
N3.8. Hinterfragen

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale SELKI.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
Lernfahigkeiten: SELK1.2.Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELK3.2. Flexibilitat
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Werte:

Bildungskompetenzen:

INTERDISZIPLINARE
BEZIEHUNGEN:

KOGNITIVE
KOMPETENZEN:

W3. FleiB
W4, Freundschaft
W10. Bescheidenheit

BK1. Informationskompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
Musik

KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.4. Analysefahigkeit

KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen

KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.5.4.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schuler kénnen sich gezielt auf das Hor- und Sehverstehen zum Thema Schulsachen, Klassenzimmer,
Schulrdume vorbereiten, indem sie ihr Vorwissen aktivieren und erste Vermutungen auBern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhdnge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.5.4.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schilerkonnenzentrale Informationenaus Hor-oder Sehtexten durch gezieltes Zuhoérenund Beobachten
erfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.5.4.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schilerkdnnenzentrale lautliche Merkmale des Wortschatzes zum Thema Schulsachen, Klassenzimmer,
Schulrdume korrekt, bewusst und verstandlich im mundlichen Sprachgebrauch erkennen und verwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.5.4.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:

Die Schdler kénnen sich auf den Prozess flr das Leseverstehen zu den Unterthemen Schulsachen,
Klassenzimmer und Schulrdume vorbereiten, indem sie ihr Vorwissen aktivieren, visuelle Hinweise deuten
und erste Vermutungen zum Textinhalt formulieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.5.4.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schiler konnen beim Lesen einfacher Texte Uber Schule zentrale Informationen zusammenfihren.
Sie konnen Bedeutungen im Lesetext erschlieBen und eigene Gedanken und Eindricke formulieren und
austauschen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler Gberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.5.4.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen den themenbezogenen Wortschatz aus dem schulischen Alltag kontextbezogen
erkennen und verwenden sie sinnvoll in einfachen Satzen und Aufgabenformaten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwérter.
)

Die Schdiler verknlipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.5.4.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler konnen grundlegende grammatikalische Strukturen erkennen und anwenden, um Gegenstande
und Raume in der Schule zu beschreiben. Sie kdnnen kurze Aussagen und Fragen im Prasens formulieren
und passende Artikel sowie Possessivpronomen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.
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g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.5.4.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich gezielt auf das Schreiben einfacher Aussagen und kurzer Texte zum Thema ,Meine
Schule” vorbereiten, indem sie Wortschatz und Satzmuster aktivieren und strukturierte Planungshilfen
nutzen. AnschlieBend kénnen sie kurze strukturierte Texte zu Schulsachen und Schulraumen verfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.5.4.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kénnen sich sprachlich auf einfache Gesprachssituationen Uber Schulsachen und Schulraume
vorbereiten und einfache Frage- und Antwortstrukturen Gben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um diese mit dem aktuellen Inhalt in
Verbindung zu bringen.

DE.5.4.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen kurze Dialoge Uber ihre Schule fuhren, personliche Aussagen machen und Informationen
prasentieren. Sie kdnnen ihre mundlichen Fahigkeiten reflektieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN
MEINE SCHULE

Unterthemen: Die Schulsachen; Das Klassenzimmer; Die Schulraume

Zielwortschatz im Gebrauch

Im Themenbereich ,Meine Schule” lernen die Schuler Wortschatz zu Schulsachen, Klassenzimmer und
Schulrdumen und setzen ihn in realitatsnahen Situationen ein.

Wortschatz zu Schulraume, Schulsachen und Klassenzimmergegenstande: die Bibliothek, die Turnhalle, die
Kantine, das Lehrerzimmer, der Musikraum, der Schulhof

die Tafel, der Stuhl, der Tisch, die Landkarte, der Stift, das Heft, die Schultasche, das Buch, die Schere, der
Kleber, der Spitzer, der Radiergummi, das Mappchen Farben und Eigenschaften:

schwarz, weiB, blau, grin, rot, gelb, braun, lila, orange, hell, dunkel, groB, klein Verben im Schulkontext:
packen, zeigen, nehmen, lesen, singen, spielen, Sport machen Beispiele im Gebrauch:

-lch habe einen Stift und ein Heft in meiner Tasche.
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-Mein Heft ist grun.
-Die Tascheist groB und rot.
-lch packe meine Schulsachen in den Rucksack.

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)
Nomen mit bestimmtem/unbestimmtem Artikel im Nominativ:
-der Tisch, die Tafel, das Heft, ein Buch, eine Schere
-Das ist ein Stift.

-Ich sehe eine Landkarte.

Possessivpronomen (mein / dein)im Singular:

-mein Heft, dein Buch, meine Tasche

-Das ist mein Radiergummi.”

Verb ,haben”im Prasens:

-lch habe einen Bleistift.

-Bu hast ein Mappchen.” Verb ,sein”im Prasens:

,Die Schere ist neu.

-Der Tisch ist groB.

Farben und Adjektive mit Nomen:

-Der Stift ist rot.

-Die Tasche ist gro3 und blau.

W-Fragen:

-Was ist das?

-Das ist ein Heft.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Die grammatischen Strukturen dieser Lektion unterstitzen die Schdler dabei, reale Gegenstande, Raume
und Situationen aus ihrem Schulalltag sprachlich zu beschreiben und sich dartber auszutauschen.
Nomen mit Artikel (der/die/das, ein/eine) Funktion:

Bezeichnen und identifizieren konkrete Gegenstande im Klassenzimmer. Beispiele:
-Dasist die Tafel.

-Ich habe ein Heft.

Possessivpronomen (mein / dein) Funktion:

Besitzverhaltnisse ausdricken, personliche Zugehdorigkeit benennen.

Aussagen Uber den eigenen Besitz machen.

Beispiele:

-Das ist mein Buch.”

Verb ,haben”im Prasens Funktion:

Beispiele:

-Ich habe einen Stift.

Verb ,sein”im Prasens Funktion:

-Die Schere ist neu.

Merkmale oder Zustande von Gegenstanden oder Raumen beschreiben.

Beispiele:

-Der Tischist groB.” Adjektivnutzung zur Beschreibung Funktion:

Gegenstande und Raume mithilfe von Farben und Eigenschaften differenzieren. Beispiele:
-Meine Tasche ist blau.

W-Fragen zur Erkundung und Kommunikation Funktion:

Nach unbekannten Gegenstanden fragen, Informationen einholen. Beispiele:

-Was ist das?

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch Redemittel im Klassenzimmer:
-Was ist das?’ -Das ist ein Heft.
-Hast du ein Heft?
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-Hier ist mein Heft. Mein Heft ist grun.
-Wo ist mein Radiergummi?”
-Ich packe meine Sachen ein.

Phonologische Merkmale im Gebrauch Diphthonge:

-eiin,mein’, auin blau’, eu/auin ,neu” Konsonantenverbindungen:
-schin,Schule”, spin,Sport”, stin,Stift" Wortbetonung:

-Erste Silbe betont: ,Tafel”, ,Tasche”, ,Bucher”

-Satzbetonung z.B.: ,Ich habe einen Bleistift.” Intonation:
-Frageintonation: ,Was ist das?”

-Aussageintonation: ,Die Tasche ist groB.” Konsonantenverbindungen: sch, st, sp Beispiele: Schule, Stuhl,
Sport, Tafel

-Umlaute: &, 6, U Beispiele: MUll, Blcher, Besondere Laute im Klassenzimmerwortschatz: Beispiele:
-chin Buch

-Bin HeftgroBe

-zin Zimmer

-vin Vokabel

Wortbetonung in zusammengesetzten Nomen:

Betonung auf der ersten Silbe:

Beispiele:

-Klassenzimmer - Klassenzimmer

-Schulhof - Schulhof

-Turnhalle - Turnhalle

-Hausaufgabe - Hausaufgabe Aussagesatze mit fallender Intonation:
Beispiele:

-Ich habe Deutsch.”

-Das ist die Tafel.” Satzbetonung variieren:

Beispiele:

-Ich habe Deutsch.”(Fokus auf Fach)

-Das ist mein Heft.”(Fokus auf Besitz)

-Diphthonge richtig aussprechen

-ei —[ail]: Bleistift, schreiben

-au — [au]: Pause, Hausaufgabe

-eu/au — [o1]: heute, Deutsch

Soziale SprachduBerungen zur Aussprachepraxis Praktische Wendungen:
-Ich spreche laut und deutlich.

-Kannst du das Wort noch einmal sagen?”

-Wie sagt man das auf Deutsch?”

-lch Ube die Worter mit meinem Partner.

-Ich lese die Worter langsam und deutlich.

Generalisierungen / Prinzipien / Schliisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept der Lektion ,Meine Schule” und ihre Bestandteile - Schulsachen, Klassenzimmer,
Schulrdume - sind universelle Themen, die in nahezu allen Sprachen und Schulsystemen vorkommen.
Schuler bringen in der Regel bereits vielfaltige Vorerfahrungen mit ihrer eigenen Schulwelt mit - sei es in
ihrer Muttersprache, in Bildern, in Geschichten oder im Alltag. Dieses Vorwissen hilft ihnen, neue Worter,
Strukturen und Inhalte leichter im Deutschen zu erkennen, zuzuordnen und anzuwenden.

Besonders Begriffe wie Tafel, Buch, Lehrerzimmer, Turnhalle sind aus der Lebenswelt der Lernenden
vertraut. Diese konzeptuelle Vertrautheit ermdoglicht einen natirlichen, motivierenden Zugang zur
Zielsprache.
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Auch abstraktere Konzepte wie Besitz(mein/dein), Farbe, GroBe, Ort(Lokalprapositionen wie auf dem Tisch,
in der Tasche) sind universell und sprachlich Gibertragbar.

Schliisselkonzepte
Schulgegenstande, Raum und Orientierung, Besitz und Zugehorigkeit, Farben und Eigenschaften, einfache
Aussagesétze, Frage-Antwort-Strukturen (Was? Wo? Wer?), Alltagskommunikation im Klassenzimmer

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

WICHTIGER HINWEIS: Die Bewertung erfolgt format- und prozessorientiert. Nicht alle Bewertungskriterien
mussen in jeder Unterrichtsstunde eingesetzt werden. Lehrkrafte wahlen flexibel - je nach Lernziel, Thema
und Klassendynamik.

LEISTUNGSAUFGABE:

Projekt: ,Mein Klassenzimmer / Meine Schulsachen”

Die Schdler erstellen ein visuelles oder schriftliches Produkt, in dem sie wichtige Schulgegenstande,
Farben oder Raume benennen und beschreiben. Als magliche Formate eignen sich beispielsweise ein
gezeichnetes Klassenzimmer mit Beschriftungen, ein Poster mit dem Titel ,Was ist in meiner Tasche?”, ein
kurzer Text oder ein Video mit einfachen Aussagen(z. B. ,Das ist mein Buch. Esist rot.”) oder ein Steckbrief
Uber die Turnhalle, die Bibliothek oder den Musikraum.

Bewertungskriterien:

Die Bewertung erfolgt nach der korrekten Anwendung des Zielwortschatzes (z. B. Tafel, Heft, Mappchen),
der Verwendung passender Satzmuster mit haben, sein, mein/dein sowie Fragen wie ,Was ist das?".
Weiterhin werden die Verstandlichkeit der Prasentation (Aussprache, Lesbarkeit, Klarheit), die Kreativitat
und die individuelle Umsetzung sowie eine Selbst- oder Paar-Reflexion Uber das eigene Produkt
berlcksichtigt.

Beurteilungsformen:
Zur Beurteilung kénnen eine Punkte- oder Sterneskala, Checklisten mit Ich-kann-Satzen sowie
Ruckmeldungen durch Mitschuler oder die Lehrkraft eingesetzt werden.

LEHR- UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Meine Schule” baut auf dem Vorwissen der Schuler auf, das sie bereits aus ihrem schulischen
Alltag mitbringen. Begriffe wie Tafel, Buch, Klassenraum, Sporthalle oder Stuhlsindihnenin der Erstsprache
vertraut und bilden eine solide Grundlage fur das Sprachenlernen.

Daessichum Schilerderb. Klasse handelt, wird davon ausgegangen, dass sie bereits einfache Gegenstande
benennen, Farben unterscheiden und einfache Aussagen machen konnen. Diese Fahigkeiten werden durch
gezielte Wiederholungsibungen reaktiviert und in den aktuellen Lernprozess eingebettet.

Vorbewertungsprozess

Die Lehrkraft Gberpraft zu Beginn der Lektion, Gber welche Kenntnisse und Ausdrucksweisen die Schuler
bereits verfugen. Dies geschieht z. B. durch:

-ein gemeinsames Brainstorming: -Was gibt es alles im Klassenzimmer?

-ein Memory-Spiel mit Schulgegenstanden

-ein Arbeitsblatt mit Lickensatzen: -Das ist eine Tafel. Ich habe ein Heft.

Anhand der Beobachtungen entscheidet die Lehrkraft, welche Schiler Unterstitzung brauchen und welche
weiterfUhrenden Aufgaben bearbeiten konnen.

Briickenbauen

Zur Aktivierung des Vorwissens zeigt die Lehrkraft ein kurzes Video oder Bildmaterial eines deutschen
Klassenzimmers oder einer Schule. AnschlieBend schreiben die Schuler auf kleine Zettel, welche Dinge sie
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erkannt haben(z. B. ,Stuhl”, ,Buch”, ,Lehrer”).

Diese Zettel werden gesammelt und als Wortwolke an der Tafel geordnet.

Im Anschluss werden die Begriffe in Partnerarbeit in kurze Satze eingebaut, z. B.:
-Das st die Tafel.

-Ich habe ein Buch.

-Der Stuhlist blau.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema begonnen wird, sollte eine kurze, themenunabhangige
Einstiegsaktivitat durchgefuhrt werden, um die Schiler emotional, kognitiv, psychologisch und physisch
auf den Lernprozess einzustimmen. Ziel ist es, eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die
Schuler sich wohlfahlen, Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln. Eine solche Aktivitat dient nicht
der inhaltlichen Einfihrung in das Thema, sondern unterstlitzt das allgemeine Wohlbefinden und die
Bereitschaft zum Lernen (N3.2, BK4). Geeignete Aktivitdten kdnnen ein kurzes Bewegungsspiel, das Horen
oder Singen eines Liedes oder Reims, ein einfacher Zungenbrecher, ein Ratsel, eine pantomimische Szene
oder eine humorvolle Kurzgeschichte sein. Entscheidend ist, dass diese Aktivitat keine Vorkenntnisse in
Deutsch erfordert und fir alle Schiler zuganglich ist (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, KK2.2). Nach
diesem Einstieg erfolgt eine sanfte HinfUhrung zum Thema. Im Beispielthema ,Meine Schule” beginnt
der Unterricht mit einfachen Fragen wie ,Was ist das?” oder ,Ist das dein Stift?" (N3.8, W3.1). Die Schuler
werden eingeladen, spontan kurze Antworten zu geben, z. B. durch das Benennen von Gegenstanden im
Klassenzimmer oder das Beschreiben ihrer Farbe und GroBe. Auf diese Weise wird das Thema ,Schulsachen,
Klassenzimmer und Schulraume” eingefthrt. Ziel ist es, die Schiler emotional zu aktivieren und sie auf das
Thema einzustimmen. Gleichzeitig erkennen die Schdiler, dass sie personliche Bezlge zu ihrem eigenen
Schulalltag in den Unterricht einbringen dirfen, und werden ermutigt, erste sprachliche AuBerungen in
Deutsch zu machen (N1.1, N2.4, SELK2.1, SELK2.3, W3.2).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA:

Im Rahmen des Themas ,Meine Schule” werden die vier grundlegenden Sprachkompetenzen - Haren,
Sprechen, Lesen und Schreiben - gezielt miteinander verknupft und aufeinander abgestimmt. Der
Wortschatz zu Schulsachen, Klassenzimmer und Schulraumen wird zunachst tber Hor- und Sehverstehen
eingefuhrt, z. B. durch das Horen kurzer Dialoge im Klassenzimmer oder das Betrachten von Bildern, auf
denen Gegenstande und Raume benannt werden. Beim Horverstehen achten die Schuler auf zentrale
Worter wie ,Tafel”, ,Heft” oder ,Turnhalle” und ordnen diese gezielt den passenden Bildern oder Situationen
zu. Das Sprechen wird sowohl in gelenkten als auch in freien Aktivitaten gefordert. In Partner- oder
Gruppentbungen Uben die Schler einfache Frage-Antwort-Muster wie ,Was ist das?” - ,Das ist ein Buch.”.
Durch Rollenspiele im Klassenzimmer werden authentische Kommunikationssituationen nachgestellt, z. B.
das Ausleihen eines Stiftes oder das Fragen nach einem bestimmten Raum. Das Lesen erfolgt an kurzen,
altersgerechten Texten oder Listen, z. B. einer Materialliste oder einer einfachen Raumubersicht. Die Schuler
identifizieren bekannte Worter und verstehen den Zusammenhang zwischen Bild und Text. Beim Schreiben
notieren die Schuler kurze Satze zu Gegenstanden in ihrer Schultasche oder beschriften ein gezeichnetes
Klassenzimmer. Sie formulieren einfache Satze wie ,Mein Heft ist blau.” oder ,Das ist die Bibliothek”. Durch
diese enge Verzahnungder Sprachkompetenzen wird sichergestellt, dassdie Schilerden Zielwortschatzund
die grammatischen Strukturen nicht isoliert, sondern im kommunikativen Zusammenhang anwenden. Die
Arbeit mit realitdtsnahen Beispielen aus dem eigenen Schulalltag fordert das Verstandnis, die Merkfahigkeit
und die Bereitschaft, die neue Sprache aktiv zu nutzen.
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DE.5.4.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schiler mit dem eigentlichen Hor-/Sehverstehen beginnen, aktivieren sie ihr Vorwissen zu den
Themen ,Die Schulsachen”, ,Das Klassenzimmer”und ,Die Schulraume”, indem sie sich an Alltagssituationen
aus ihrem eigenen Schulalltag erinnern. Dabei rufen sie bekannte Begriffe aus ihrer Muttersprache ab,
z. B. ,Tafel’, ,Buch’, ,Sporthalle’, und verknipfen diese mit den deutschen Begriffen. So bereiten sie
sich gezielt auf die bevorstehenden Hor-/Sehimpulse vor (N1.1, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, BK1, BK4).
AnschlieBend beobachten die Schiler visuelle Hinweise wie Bilder von Klassenzimmern, Schulhdfen oder
kurzen Videosequenzen einer Schule und ordnen diese gezielt den jeweiligen Themenfeldern zu. Dadurch
entwickeln sie erste Erwartungen an die Hoértexte und bauen thematisches Vorwissen auf (N2.4, N3.2,
SELK1.1, SELK1.2, W3.2). In einem weiteren Schritt formulieren die Schiler einfache Vermutungen zu
den Inhalten der Hortexte. Sie Uberlegen beispielsweise, welche Gegenstande im Klassenzimmer gezeigt
werden, welche Rdume genannt werden, oder welche Farben und Eigenschaften beschrieben werden
konnten. Daraufhin beschreiben die Schiler, was sie in den vorbereitenden Audio- bzw. Videomaterialien
wahrgenommen haben, und verknipfen dies aktiv mit ihrem Vorwissen. So entsteht eine inhaltliche und
sprachliche Briicke zu den nachfolgenden Phasen des Hor-/Sehverstehens (N1.1, N1.2, N2.4, N3.2, SELK1.1,
SELK2.3, SELK3.1).

DE.5.4.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Um die Aufmerksamkeit der Schiler gezielt auf die Inhalte der Themen ,Die Schulsachen’, ,Das
Klassenzimmer” und ,Die Schulrdume” zu lenken, werden gezielte Aktivitaten fir Hor-/Sehverstehen
durchgeflhrt. Dabei identifizieren die Schiler zunachst den allgemeinen Inhalt eines Hor-/Sehtextes und
gewinnen einen Uberblick Gber das Thema, z. B. durch das Erkennen von bekannten Gegenstanden oder
Raumen in einer Schule (N3.5, SELK1.1, SELK3.2, BK4). Im n&chsten Schritt héren und sehen die Schiler
die Hor-/Sehimpulse mehrfach. Durch diese Wiederholungen erkennen sie gezielt Redemittel und typische
Aussagen im Kontext der Themenbereiche, z. B. ,Das ist mein Heft", ,Die Turnhalle ist groB”(N1.1, N1.2, N1.3,
SELK1.2, SELK3.2, KK2.4). AnschlieBend ordnen die Schiler die erhaltenen Informationen nach bestimmten
Kategorien, wie z. B. Schulgegenstande, Raume, Farben oder Eigenschaften. Sie vergleichen die gehorten
oder gesehenen Inhalte und ziehen einfache Schlussfolgerungen. Unterstltzt durch gezielte Fragen
(geschlossene, offene, kommunikative) vertiefen sie ihr Textverstandnis und lernen, relevante Details zu
erkennen und wiederzugeben (SELK2.1, SELK2.2, SELK2.4, BK1, KK2.4).

DE.5.4.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Um die phonologischen Zielstrukturen zu den Themen ,0ie Schulsachen’, ,Das Klassenzimmer” und ,Die
Schulrdume”gezieltzutrainieren, hdrenundsehendie SchulerzunachstdiedigitalenEinfihrungsgeschichten
bzw. ausgewahlte Hor-/Sehimpulse und achten dabei bewusst auf Aussprache, Intonation und die klare
Artikulation der themenrelevanten Woarter - z. B. Tafel, Stuhl, Bibliothek, Turnhalle, Radiergummi, grof,
blau(N1.2, N2.5, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, KK2.2). Wahrend der Vorflihrung halt die Lehrkraft bei bestimmten
Wortern oder Phrasen das Video an und spricht diese deutlich und modellhaft vor. Bie Schiler wiederholen
diese anschlieBend rhythmisch und mehrfach - zuerst im Chor, dann in kleineren Gruppen und schlieBlich
individuell (N1.1, N3.2, N3.5, SELK1.2, SELK2.1, KK2.4). Zur Variation zeigt die Lehrkraft passende Bilder
zu den Zielwortern (z. B. Schulsachen, Klassenzimmergegenstdnde, Schulrdume) oder deutet auf diese,
wahrend die Schuler die Worter horen und nachsprechen (W3.1, BK1, KK2.2, KK2.4, KK2.7). Zusétzlich
festigen die Schiler zentrale Ausspracheelemente wie sch in Schule, Stuhl, Tasche, sp in Sport, Spitzer,
st in Stift, ch in Buch, Mappchen, au in Pause, Hausaufgabe, sowie eu/au in neu, Deutsch gezielt durch
rhythmisches Sprechen und wiederholte Ubungen (N1.1, N1.2, N3.2, SELK1.1, SELK2.1, W3.2, KK2.5).
Darlber hinaus lernen die Schdler, diese phonologischen Elemente auch in neuen auditiven Kontexten zu
erkennen und anzuwenden. In spontanen Dialogen und authentischen Gesprachssituationen - etwa beim
Beschreiben des Klassenzimmers oder beim Benennen von Schulsachen - nutzen die Schiler die gelernten
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Aussprachemuster sicherund flUssig, ohne dabeibewusst Uber Regeln nachdenkenzu missen. Dabeisetzen
sie u. a. Frageintonation und Aussagesatzintonation wirkungsvoll ein, um ihre Kommunikation lebendig und
verstandlich zu gestalten (N2.5, N3.5, SELK1.1, SELK2.2, SELK3.1, W3.1, KK2.4).

DE.5.4.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

BereitszuBeginnderUnterrichtseinheitbereitensichdie Schilergezieltaufden Prozessdesleseverstehens
zu den Themen ,Die Schulsachen”, ,Das Klassenzimmer” und ,Die Schulrdume” vor. Sie aktivieren dabei
zunachst ihr Vorwissen zu Gegenstanden und Orten aus ihrem Schulalltag, indem sie visuelle Impulse wie
Bilder von Schulrdumen (z. B. Bibliothek, Turnhalle, Musikraum), Klassenzimmergegenstanden (z. B. Tafel,
Stuhl, Tisch) oder Schulmaterialien (z. B. Heft, Stift, Schultasche) sowie passende Uberschriften oder
Schlisselworter betrachten (N1.1, SELK3.1, W3.1, KK2.2, KK2.16). AnschlieBend stellen die Schiiler Beziige
zwischen eigenen Erfahrungen und den deutschen Texten her, um eine erste inhaltliche Bricke zu den
neuen Texten zu bauen. Sie formulieren erste Vermutungen zum Textinhalt - z. B. welche Gegenstande in
einem Klassenzimmer vorkommen konnten, wie diese aussehen oder welche Farben und Eigenschaften
sie haben - und entwickeln Erwartungen an den Leseprozess (N1.2, SELK2.1, SELK2.3, SELK3.2, W3.2,
KK2.16). Wahrend des Lesens erfassen die Schiler gezielt das Thema und die zentralen Informationen
kurzer Texte, wie z. B. Beschreibungen eines Klassenzimmers, Steckbriefe zu Schulrdumen oder kurze
Dialoge im Klassenzimmer. Dabei wenden sie verschiedene Lesestrategien an, wie globales Lesen und
schnelles Lesen, um den Uberblick tber den Inhalt zu gewinnen (N1.3, N2.4, SELK2.3, SELK3.2, KK2.4,
KK2.5). In einem weiteren Schritt scannen die Schiiler die Texte bewusst nach spezifischen Informationen -
z. B. Namen von Gegenstanden, deren Farben, Eigenschaften oder Positionen im Raum - und identifizieren
gezielt diese Details. Dadurch lernen sie, relevante Informationen rasch und zielgerichtet im Text zu finden
und fir die eigene Sprachverwendung nutzbar zu machen (N2.4, N2.5, SELK3.1, SELK3.2, W10.1, KK2.2,
KK2.7).

DE.5.4.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nach dervorbereitenden Phase vertiefen die Schiler ihr Leseverstandnis zu den Themen ,Die Schulsachen’,
,Das Klassenzimmer” und ,Die Schulraume” durch gezielte, strukturierte Leseaufgaben. Sie lesen kurze,
themenbezogene Texte - wie Dialoge im Klassenzimmer, Beschreibungen von Schulrdumen oder
Inventarlisten - und erschlieBen dabei unbekannte Waérter mithilfe von Bildern, Kontext und bekannten
Wortteilen. Die Lehrkraft unterstltzt diesen Prozess, indem sie Strategien wie das Erkennen von
zusammengesetzten Nomen oder das Ableiten der Bedeutung aus Farbangaben und Adjektiven modellhaft
vormacht (N1.3, N2.4, SELK2.3, W3.1, KK2.4, KK2.5).

Im Anschluss markieren die Schiler wichtige Textstellen und ordnen die Informationen inhaltlich - z. B. nach
Kategorien wie ,Gegenstande’, ,Farben”, ,Eigenschaften” oder ,Orte". Dabei reflektieren sie, wie sie zu ihren
BedeutungserschlieBungen gekommen sind, und tauschen sich in Partnerarbeit Uber ihre Vorgehensweise
aus. Durch gezielte Fragen wie ,Wo ist die Tafel?”, ,Welche Farbe hat die Tasche?” oder ,Wie groB3 ist der
Tisch?" Uben sie sowohl das globale als auch das selektive Lesen (N2.4, SELK3.1, W3.1). SchlieBlich
formulieren die Schiler eigene Gedanken zum Leseprozess, indem sie angeben, welche Strategien ihnen
beim Verstehen besonders geholfen haben - etwa das Nutzen von Bildinformationen, das Wiedererkennen
bekannter Satzmuster oder das bewusste Lesen von Schlisselwadrtern. So entwickeln sie ein zunehmendes
Bewusstsein flr ihr eigenes Leseverhalten und starken ihre Fahigkeit, neue Texte eigenstandig zu
erschlieBen(N2.5, SELK3.1, W3.2, KK2.5, KK2.186).

DE.5.4.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

ZuBeginnderWortschatzarbeitzuden Themen,Die Schulsachen”, ,DasKlassenzimmer”und,Die Schulraume”
lenkt die Lehrkraft die Aufmerksamkeit der Schuler gezielt auf zentrale Begriffe wie Heft, Bleistift, Tafel,
Stuhl, Klassenzimmer, Bibliothek oder Turnhalle. Mithilfe von Bildern, realen Gegenstanden aus dem
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Unterrichtsraum oder kurzen Videosequenzen verknUpfen die Schiler die neuen Warter direkt mit ihrer
Bedeutungund Aussprache (N1.1,N1.2, SELK1.1, W3.1, KK2.2, KK2.18). AnschlieBend wiederholen die Schiler
den Zielwortschatz rhythmisch und mehrmals, zunachst im Chor, dann in kleinen Gruppen und schlieBlich
einzeln. Dabei achten sie auf die korrekte Aussprache, Betonung und gegebenenfalls auf Artikel und
Pluralformen (N2.4, N2.5, SELK1.2, SELK3.1, W3.2, KK2.4). Die Lehrkraft setzt hierflr abwechslungsreiche
Methoden ein, z. B. Wort-Bild-Zuordnungen, Memory-Spiele, Suchspiele im Klassenzimmer oder digitale
Quizformate. Imnachsten Schritt wenden die Schiler den Zielwortschatz aktivin kurzen Satzen und Dialogen
an, z. B. ,Das ist mein Heft.”, ,Die Bibliothek ist groB.”. Sie Uben, die Warter in passenden Kontexten zu
verwenden und kombinieren sie mit bereits bekanntem Vokabular (N3.2, SELK2.3, SELK3.2, W3.2, KK2.13).
Zur Festigung nutzen die Schiler den neuen Wortschatz auch in kreativen und spielerischen Aktivitaten
wie Bildergeschichten, Raumplanen oder Klassenzimmer-Beschreibungen. So wird sichergestellt, dass die
Worter nicht nur passiv erkannt, sondern auch sicher und flexibel im aktiven Sprachgebrauch eingesetzt
werden (N3.5, SELK2.2, SELK3.1, W3.1, KK2.17).

DE.5.4.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Zu Beginn der Arbeit an der Zielgrammatik zu den Themen ,Die Schulsachen”, ,Das Klassenzimmer” und
,Die Schulraume” lenkt die Lehrkraft die Aufmerksamkeit der Schuler gezielt auf zentrale sprachliche
Strukturen. Dazu zeigt sie eine digitale EinfUhrungsgeschichte oder passende Ausschnitte daraus und
stoppt an den Stellen, an denen die Zielstrukturen verwendet werden, z. B. ,Das ist...", \Wo ist...?", Hier
ist...” (N3.2, SELK2.3, SELK1.1, W3.1, KK2.2). Die Schiiler wiederholen diese Satzmuster rhythmisch und
mehrmals, ohne dass zu diesem Zeitpunkt explizit grammatische Regeln erklart werden. Unterstitzend
zeigt die Lehrkraft Bilder oder reale Gegenstande und verweist auf die parallel dargestellten Satze an der
Tafel oder am Smartboard. Dadurch erkennen die Schdler die Zielstrukturen situativ und automatisch im
Kontext (N1.3, SELK1.1, SELK3.1, W3.2, KK2.2). Im nachsten Schritt suchen die Schiler in der schriftlichen
Version der Geschichte oderin begleitenden Texten gleiche oder ahnliche Satzmuster und vergleichen diese
(N3.2, SELK3.2, KK2.4). Farblich oder fett hervorgehobene Beispiele lenken gezielt die Aufmerksamkeit auf
die Strukturen (W3.2, KK2.4, KK2.13). Danach tbertragen die Schiler die Satze in ihr Heft und formulieren
eigene Satze mit den Zielstrukturen. Dies geschieht zunachst in Partnerarbeit, anschlieBend im Plenum
(N3.2, SELK2.2, SELK3.2, W3.1, KK2.2). Lehrkraft und Mitschiler geben Feedback, unterstltzt durch eine
Checkliste mit Symbolen (SELK2.2, KK2.5). Zur Vertiefung stellt die Lehrkraft die Strukturen in weiteren
kurzen Geschichten, Dialogen oder Texten vor. Die Schuler erkennen die Strukturen erneut und wenden sie
in Ubungen, Dialogspielen und kommunikativen Aktivitdten an (SELK3.2, W3.1, KK2.2, KK2.4, KK2.16). Zur
Festigung organisiert die Lehrkraft abwechslungsreiche Spiele und Aktivitaten, in denen die Schuler die
Satzmuster situativ und authentisch anwenden (N1.1, N2.5, N3.5, W4.2). Die Uberprifung erfolgt gemaR den
Kriterien unter Punkt 10 der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums.

DE.5.4.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden gezielte Schreibaktivitaten durchgefihrt, um die Schuler darauf
vorzubereiten, einfache schriftliche Inhalte zu den Themen ,Die Schulsachen”, ,Das Klassenzimmer”und ,Die
Schulrdume” zu verfassen. Zunachst aktivieren die Schiler ihr Vorwissen, indem sie bekannte Warter und
Strukturen zu den Themen benennen und im Unterricht erarbeiteten Zielwortschatz wiederholen(N1.1, N1.2,
W3.1, KK2.186). Anhand von Beispielsatzen, kurzen Texten und Steckbriefen erkennen die Schiler, welche
sprachlichen Mittel flr die Schreibaufgabe passend sind. Die Lehrkraft erlautert den Schreibauftrag und
zeigt, wie Satze sinnvoll miteinander verbunden werden konnen. Daraufhin verfassen die Schuler eigene
kurze Texte, z. B. Beschreibungen ihres Klassenzimmers oder Listen ihrer Schulsachen, und achten
dabei auf eine klare Struktur (N2.4, SELK1.1, SELK3.2, W3.1). Beim Schreiben nutzen die Schiler gezielt
einfache Satzmuster und wenden den Zielwortschatz an, um ihre Gedanken schriftlich festzuhalten (N3.2,
SELK3.1, SELK2.3, KK2.4). AnschlieBend tauschen sie ihre Texte mit Mitschilern aus, lesen gegenseitig
die Ergebnisse und geben einander Feedback. Dieser Austausch fordert die schriftliche Kommunikation
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und starkt das Bewusstsein flir den eigenen Schreibprozess (N2.4, N3.5, W4.2, KK2.4, KK2.13). In einer
abschlieBenden Reflexionsphase duBern die Schuler ihre Erfahrungen und Gedanken zum Schreiben,
besprechen Verbesserungsmadglichkeiten und notieren wichtige Erkenntnisse (N1.3, N2.5, SELK2.1,
SELK3.2, W4.2, KK2.5, KK2.13). Die Bewertung der Schreibprodukte erfolgt gemaB den Kriterien der
Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums.

DE.5.4.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Von Beginn der Unterrichtseinheit an werden gezielte Sprechaktivitaten eingesetzt, um die Schler dabeizu
unterstitzen,bedeutungsvollemindlicheAuBerungenzuden Themen,DieSchulsachen’,,DasKlassenzimmer”
und ,Die Schulraume” zu machen. Die Schiler verwenden dabei den erarbeiteten Zielwortschatz, passende
grammatische Strukturen und gebrduchliche Redemittel fir typische Gesprachssituationen(N3.2, SELK3.1,
W3.2, BK1). Zu Beginn erkennen die Schiler durch Hoér-/Sehverstehen und Lesen, wie die sprachlichen
Strukturen im Kontext verwendet werden (KK2.4). In einer gelenkten Ubungsphase wiederholen sie die
gehorten Inhalte, geben diese in eigenen Worten wieder oder formulieren sie in einfachen Satzen (N1.3,
N3.2, SELK3.1, W3.2). AnschlieBend bereiten sich die Schiler auf Dialogsituationen vor, indem sie haufige
Satzmuster und Redemittel eintiben und planen, welche Informationen sie im Gesprach weitergeben
mochten. Dabei legen sie besonderen Wert auf eine klare Aussprache und trainieren einfache Fragen und
Antworten, z. B. zum Beschreiben von Gegenstanden im Klassenzimmer oder zum Nennen von Schulrdaumen
(N2.5, N3.2, N3.8, SELK2.2, SELK3.1, BK4). In den spateren Unterrichtsphasen schafft die Lehrkraft neue
Sprechanlasse, etwa durch Bildkarten, pantomimische Darstellungen, kurze Videos oder Rollenspiele.
Diese ermoglichen es den Schulern, das Gelernte frei, kontextbezogen und situativanzuwenden - z. B. beim
Erklaren, Fragenstellen oder Beschreiben von Szenen im Klassenzimmer (N1.3, SELK3.2, W3.1, BK4, KK2.2,
KK2.13, KK2.16).

DE.5.4.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden die Schuler gezielt dazu ermutigt, verschiedene mindliche
Produkte zu erstellen und aktiv anzuwenden. Im Fokus stehen kurze Aussagen und einfache Dialoge zu
den Themen ,Die Schulsachen’, ,Das Klassenzimmer” und ,Die Schulrdume”. Dabei kommunizieren die
Schuler mit Mitschilern und/oder anderen Personen innerhalb und auBerhalb der Schule und wenden den
Zielwortschatz, passende grammatische Strukturen und gebrauchliche Redemittel des Themas aktiv an
(N1.1, SELK2.1, SELK2.2, SELK3.2, W3.2). Zu Beginn wahlen die Schiiler passende Satze aus und bereiten
sich auf kurze Rollenspiele oder Interviews vor. Bild- oder Satzkarten unterstitzen sie bei der Planung von
Gesprachsverlaufen und helfen, Inhalte gezielt zu strukturieren. In den folgenden Phasen fihren die Schiler
kurze Dialoge durch, wobei sie auf eine passende Intonation und Kérpersprache achten. Zusatzlich werden
sie dazu angeleitet, die gelernten Redemittel auch spontan in neuen Situationen einzusetzen, z. B. beim
Nachfragen, Erklaren oder Beschreiben eines Schulraums. Dabei reflektieren sie bewusst ihren eigenen
Lernfortschritt im Bereich Sprechen. Zur Festigung und Wiederholung werden u. a. Bildgeschichten und
visuelle Elemente eingesetzt (N1.1, N3.2, W3.1, KK2.2). Diese Elemente bieten abwechslungsreiche und
schulernahe Sprechanlasse und helfen den Schulern, ihre Sprachverwendung zu vertiefen. Zum Abschluss
der Einheit reflektieren die Schuler in kollaborativen Reflexionsphasen uber ihren Sprechprozess. Sie
duBern ihre Gedanken, Ideen und Geflihle dazu (N3.8, SELK1.2, SELK2.3, SELK3.2, W4.2, BK1), tauschen
Feedback in Partnerarbeit aus und halten die Rickmeldungen schriftlich fest (N2.4, N3.5, SELK2.2, W3.1,
W3.2, W4.2, BK1). Die Lernleistung wird gemé&B den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums
Uberpruft.
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DIFFERENZIERUNG

Erweiterung (fir starkere Schiiler)

Ziel: Die Schuler konnen mit vollstandigen Satzen Uber den Klassenraum und Schulmaterial sprechen.
Aktivitat: Pantomime-Spiel -Wo bin ich? Die Schuler raten, in welchem Raum sich ihr Klassenkamerad
oder ihre Klassenkameradin befindet. Der/die beschreibende Schuler/in stellt den Raum mit Gesten, Mimik
und eventuell mit Hilfsmitteln dar (z. B. in der Bibliothek, in der Turnhalle, im Musikraum). Die Mitschiler
formulieren vollstandige Satze, umihre Vermutungen zu duBern, z. B.: - Ich glaube, du bist in der Bibliothek.-
Du bist in der Turnhalle. Am Ende werden die Rollen getauscht, sodass jeder Schiler mindestens einmal
beschreiben und raten kann.

Unterstitzung (fir Schiler mit Forderbedarf)

Ziel: Die Schuler konnen grundlegende Worter benennen und einfache Strukturen wiedergeben. Aktivitat:
-Zeig mir und sag

Die Lehrkraft zeigt Bilder von Schulgegenstanden.

Die Schiler benennen diese laut oder zeigen auf entsprechende Kartchen.

Mit Hilfe von Satzanfangen wie

-Dasist ...

-lch habe ...,

-Das Buchiist ...

Die Satze werden gemeinsam gesprochen und visuell gestitzt (z. B. durch Satzbausteine an der Tafel).

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN OR-CODE.



https://meb.ai/cydemalmanca54

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:

LEKTION 5: DER SCHULALLTAG

Unterthemen: Die Schulfacher; Die Wochentage und die Tageszeiten;
Mein Stundenplan

Das Thema ,Der Schulalltag” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden
anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen.

Die Planung und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses erfolgt
handlungsorientiert, kommunikativ und kontextbezogen. Die Inhalte werden
in realitatsnahe Schulsituationen eingebettet - z. B. beim Beschreiben des
Stundenplans, beim Erzahlen vom Tagesablauf oder beim Vergleichen von
Lieblingsfachern - und bauen auf bereits bekannten Themen wie ,Meine
Schule’, ,Die Schulraume” oder ,Schulsachen” auf.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzdhlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
NZ2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude

N3.2. Konzentration
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.8. Hinterfragen

SELK1.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat
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Werte:

Bildungskompetenzen:

INTERDISZIPLINARE
BEZIEHUNGEN:

KOGNITIVE
KOMPETENZEN:

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

W3. Fleil3
W4, Freundschaft
W6. Ehrlichkeit

BK1. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BK5. Kulturelle Kompetenz

Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
Musik

KK2.2.Beobachtungsfahigkeit

KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen

KK2.4. Analysefahigkeit

KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit

KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit

KK2.16. Denkvermagen

KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.5.5.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler kdnnen sich auf das Hor/Sehverstehen vorbereiten, indem sie ihr Vorwissen zu Schulfachern,
Wochentagen und Tageszeiten aktivieren, wichtige Begriffe identifizieren und gezielte Erwartungen an den
Inhalt entwickeln.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.5.5.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler konnen zentrale Informationen aus einem Text fUr Hor- oder Sehverstehen verstehen, indem
sie wichtige Details zu Schulfachern, Tagen und Zeiten gezielt herausfiltern und in Zusammenhang setzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schliler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.5.5.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen charakteristische Lautverbindungen, Silbenbetonungen und Intonationsmuster im
Zusammenhang mit Wochentagen, Tageszeiten und Schulfachern erkennen und tUben. Sie kdnnen damit
ihre Aussprache und Horwahrnehmung verbessern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.5.5.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler konnen ihr Vorwissen zu Wochentagen, Schulfachern und Tageszeiten aktivieren und bereiten
sich auf das Leseverstehen durch gezielte Beobachtung und Erwartungshaltung vor.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts
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DE.5.5.L2.3. -Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schuler kdnnen gezielt Informationen aus Texten Uber Stundenplane, Schulfacher und Tagesablaufe
erfassen. Sie kdnnen Inhalte vergleichen, eigene Meinungen duBern und ihr Textverstandnis reflektieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.5.5.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schilerkonnenzielgerichtet denthematischen Wortschatzzu Schulfachern, Wochentagen, Tageszeiten
und Stundenplanen im schriftlichen und mdndlichen Sprachgebrauch erkennen und verwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

o

) Die Schuler sprechen die wiederholten Zielwdrter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdirlich ein.

g) g)Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.5.5.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schdler konnen grundlegende grammatische Strukturen im Zusammenhang mit dem Schulalltag
erkennen und sie konnen diese in einfachen Satzen korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.5.5.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schiler kdnnen einfache schriftliche Texte zu ihrem Stundenplan und zu ihren Schulfachern planen und
verfassen. Sie kdnnen dabei gelernte Strukturen und Wortschatz korrekt anwenden und stellen personliche
Vorlieben dar.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknupfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht

DE.5.5.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kénnen sich sprachlich und gedanklich auf die mundliche Kommunikation zum Thema
,Schulalltag” vorbereiten und kénnen den relevanten Wortschatz aktivieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.5.5.SP3.3. -Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen Uber ihren Stundenplan und Schulalltag sprechen, einfache Dialoge fuhren und ihre
mundliche Leistung reflektieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler lberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

DER SCHULALLTAG
Unterthemen: Die Schulfacher; Die Wochentage und die Tageszeiten; Mein Stundenplan

Zielwortschatz im Gebrauch:

Schulfacher:

Mathe, Deutsch, Englisch, Musik, Kunst, Sport, Sachkunde, Religion, Informatik Wochentage: Montag,
Dienstag, Mittwoch, Donnerstag, Freitag, Samstag, Sonntag

Tageszeiten und Uhrzeiten:

Morgen, Vormittag, Mittag, Nachmittag, Abend, Nacht um acht Uhr, halb neun, zehn nach drei Verben und
Redemittel: haben, beginnen, enden, lernen, mdgen, finden

-Ich habe Mathe am Montag.

-Mein Lieblingsfach ist Musik.

-Wann beginnt der Unterricht?

-Umacht Uhr.
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Weitere Ausdricke:
Stundenplan, Schulalltag, Lieblingsfach, Pause, Stunde

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

Prasensformen haufiger Verben

Die Schuler verwenden Verben wie haben, sein, lernen, mdgen, beginnen und enden im Prasens. Beispiele:
-lch habe am Montag Mathe.

-Die Schule beginnt um acht Uhr.

-Wir lernen Deutsch.

-lch mag Musik.

Wochentage und Satzstruktur mit Zeitangabe

Die Schiuler lernen, einfache Satze mit Zeitangaben (Wochentag + Uhrzeit) zu bilden. Beispiele:

-Am Dienstag habe ich Sport.

-Um neun Uhr beginnt der Unterricht.

-Am Vormittag haben wir Mathe. Satzmuster mit Subjekt + Verb + Erganzung Die Schdler tben vollstandige
Aussagesatze in einfacher Struktur. Beispiele:

-lch habe funf Stunden.

-Wir machen Hausaufgaben.

-Der Unterricht endet um drei Uhr. Fragen und Antworten zum Schulalltag

Die Schdler stellen einfache W-Fragen und Ja-/Nein-Fragen und beantworten diese korrekt. Beispiele:
-Was hast du am Donnerstag? - Ich habe Deutsch.

-Wann beginnt der Unterricht? - Um acht Uhr.

-Hast du heute Sport? - Ja, ich habe Sport. Meinungen duBern mit ,finden”und ,moégen” Die Schiler dricken
Vorlieben und Meinungen aus. Beispiele:

-lch mag Englisch.

-lch finde Musik toll.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Die Schiler wenden grundlegende grammatische Strukturen an, um Gber ihren Schulalltag zu sprechen,
Informationen auszutauschen und personliche Vorlieben auszudricken

Informationen geben Gber den Stundenplan Struktur:

Beispiele:

-lch habe am Montag Mathe.

-Wir haben um zehn Uhr Englisch.

Die Schuler lernen, den eigenen Stundenplan zu beschreiben. Fragen zum Schulalltag stellen und
beantworten

Struktur: W-Fragen - Ja-Nein-Fragen im Prasens Beispiele:

-Wann beginnt der Unterricht? - Um acht Uhr.

-Was hast du heute? - Ich habe Musik.

Die Schuler tben, Informationen zu erfragen und zu geben. Meinungen und Vorlieben duBern Struktur:
Beispiele:

-Ilch mag Deutsch.

-Ich finde Kunst langweilig.

Die Schdler driicken ihre Meinung Uber Facher aus. Tagesablauf beschreiben Struktur: Temporale Angaben
+Verbformen im Présens Beispiele:

-Am Morgen habe ich Sport.

-Am Nachmittag lernen wir Englisch.

Die Schuler lernen, ihren typischen Schultag sprachlich darzustellen.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch
Typische Redemittel und Wendungen:

-Was hast duam ...?"

-Ich habe am ... Mathe.”
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-Am Montag beginnt die Schule um acht Uhr.”
-Mein Lieblingsfachist ...
-Am Vormittag haben wir ..."

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Phonologische Schwerpunkte:

Aussprache der Wochentage Beispiele:

-Mon-tag, Diens-tag, Don-ners-tag

-Betonung liegt jeweils auf der ersten Silbe. Silbenstruktur und Betonung bei Schulfachern Beispiele:
-Ma-the-ma-tik - Betonung auf ,tik”

-Eng-lisch - Einsilbig, klarer Auslaut Intonation in Fragesatzen Beispiele:

-Was hast du am Dienstag? - Steigende Intonation am Satzende

-Hast du heute Englisch? - Steigende Intonation bei Ja-/Nein-Frage

-Wann beginnt der Unterricht? - Betonung auf ,wann”, fallend am Ende Die Schuler sprechen rhythmisch
und mit angemessenen Pausen.

Beispiel:

-AmMontag...(kurze Pause)...habeich Mathe und Sport. Artikulation haufiger Verbenim Préasens Beispiele:
-lch habe..., du lernst..., wir mogen..., er beginnt...

Unterscheidung kurzer und langer Vokale

-Sport (kurzer Vokal)

-Musik (langer Vokal auf ,i")

-Deutsch(Doppellaut[eu])

Soziale Sprach&uBerungen zur Aussprachepraxis Gezielte Ubungen zur Aussprache:

-Rhythmisches Sprechen von Wochentagen und Tageszeiten

-Chorsprechen einfacher Redemittel: -Ich habe am ...

-Betonung und Intonation bei der Préasentation des Stundenplans (-Am Mittwoch habe ich drei Stunden.)
-Partneribungen zu Frage-Antwort-Mustern: -Was hast du am Freitag?

-lch habe Kunst.

Generalisierungen / Prinzipien / Schliisselkonzepte

Generalisierungen

Das Thema ,Der Schulalltag” und seine Bestandteile - die Schulfacher, die Wochentage und Tageszeiten, der
Stundenplan - sind kulturell Gbergreifende Konzepte, die in fast allen Schulsystemen der Welt vorkommen.
Lernende bringen dazu Vorwissen aus ihrer Muttersprache und Schulerfahrung mit, auch wenn sie die
entsprechenden Ausdricke auf Deutsch noch nicht kennen.

Diese vorhandenen mentalen Strukturen undalltaglichen Routinenerleichternesden Schulern, neue Worter,
Satzmuster und Kommunikationssituationen im Deutschen schneller zu verstehen und anzuwenden.
DasLernengeschiehtalsonichtisoliert, sonderndurch AktivierungdesVorwissensund durchdie Verbindung
mit personlichen Alltagserfahrungen. Prinzipien fiir den Lernprozess

-Handlungsorientierung: Inhalte werden in reale schulische Kontexte eingebettet.

-Sprachverwendung statt isolierter Grammatikibungen: Schiler lernen, wie man Deutsch verwendet.
-Kooperative Lernformen: Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Rollenspiele.

-Differenzierung nach Interesse und Leistungsstand.

SchlUsselkonzepte

Schule -Facher - Tageszeiten - Wochentage - Zeitangaben - Lieblingsfach - Stundenplan - Meinung duBern
- vergleichen - beschreiben - strukturierter Tagesablauf
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LERNINDIKATOREN (BEWERTUNG UND BEURTEILUNG)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

WICHTIGER HINWEIS: Die folgenden Bewertungselemente sind nicht verpflichtend fur jede
Unterrichtsstunde, sondern bieten eine Auswahl fur Lehrkrafte. Sie konnen je nach Klassensituation,
Lernzielen und individuellen Bedurfnissen der Schiler eingesetzt werden.

Leistungsaufgabe (Produktorientiert)

Projektname: ,Mein Stundenplan - Mein Schulalltag”

Aufgabe: Die Schuler erstellen eine kreative Darstellung ihres Stundenplans in Kombination mit kurzen
schriftlichen und/oder mindlichen Aussagen Uber ihren Schulalltag. Dabei sollen sie

-die Wochentage und Tageszeiten benennen

-ihre Schulfacher vorstellen

-ihr Lieblingsfach nennen und begrinden

-einfache Aussagen zu Beginn- und Endzeiten des Unterrichts machen Formate:

-Stundenplan-Plakat mit Bildern und Satzen

-Kleines Prasentationsvideo

-Interview im Partnerformat (Rollenspiel) Bewertungskriterien (Beispiele):

-korrekte Verwendung von Wochentagen, Uhrzeiten und Fachern

-verstandliche Aussprache und Intonation (bei mindlicher Préasentation)

-angemessene Satzstrukturen und Redemittel

-kreative und strukturierte Darstellung

-Beteiligung an Gruppenarbeit

Bewertung: Erfolgt anhand eines Rasters, einer Punkteskala(z. B. 1-5 Sterne) odereines Beurteilungsbogens
mit schriftlichem Feedback.

LEHR- UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Die Schuler bringen durch ihre bisherige Schul-und Alltagserfahrung bereits ein grundlegendes Verstandnis
fir die Themen Wochentage, Tageszeiten, Facher und Stundenplane mit.

Auchinihrer Muttersprache haben sie diese Konzepte verinnerlicht, was den Zugang zum neuen Wortschatz
und zu Strukturen im Deutschen erleichtert.

Zudem haben die Schiiler in vorangegangenen Lektionen(z. B. -Meine Schule bereits relevante Begriffe wie
Klassenzimmer, Schulsachen oder Lehrer gelernt - diese werden nun erweitert und vertieft.

Vorbewertungsprozess

Bevor mit neuen Inhalten begonnen wird, Uberpriift die Lehrkraft mithilfe kleiner Ubungen, welche Begriffe
und Redemittel aus dem Vorjahr oder den ersten Lektionen noch prasent sind. Beispielaktivitat:

-Ein kurzes Spiel mit Uhrzeiten und Wochentagen (z. B. -Wann beginnt Mathe?

-Umacht Uhr

-Memory-Spiel mit Fachbegriffen

Diese Aktivitaten helfen festzustellen, welche Schiler zusatzliche Unterstltzung brauchen oder welche
Themen kurz wiederholt werden sollten.

Briickenbauen

Zur Aktivierung des Vorwissens wird eine Szene aus einem altersgerechten Kurzfilm oder Comic gezeigt, in
der ein Schuler seinen Stundenplan erklart oder Gber seinen Lieblingsschultag spricht. Die Schiler horen
und sehen zu und notieren auf Deutsch 1-2 Worter, die sie verstanden haben.

Im Plenum wird besprochen, was erkannt wurde. Auf diese Weise verkntpfen sie ihre Erfahrungen mit neuen
sprachlichen Strukturen.
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LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Der Schulalltag” begonnen wird, fihren die Schuler eine
kurze, thematisch vorbereitende Aktivitat durch, um emational, kognitiv, psychologisch und physisch auf
den Lernprozess eingestimmt zu werden. Ziel ist es, eine motivierende und positive Lernatmosphéare zu
schaffen, in der sich die Schuler wohlfihlen, Sicherheit gewinnen und Neugier auf das Thema entwickeln
(N1.1,N1.5, W3.1, SELK3.2). Die Aktivitat sollauBerdem das Vorwissen zu den Unterthemen ,Die Schulfacher”,
,Die Wochentage und die Tageszeiten” und ,Mein Stundenplan” aktivieren und die Verbindung zu bisherigen
Erfahrungen im Schulkontext herstellen (N3.2, W3.1, W3.2, Bkl, KK2.12). Geeignete Einstiegsaktivitdten
konnen z. B. ein kurzes Bewegungsspiel mit Wochentagen, ein Lied zu den Fachern, ein Ratespiel mit
Uhrzeiten oder ein kleines Memory mit Bildkarten zu den Schulfachern sein (BK4). Entscheidend ist, dass
die Aktivitat leicht verstandlich ist, ohne lange Erklarungen auskommt und allen Schilern den direkten
Zugang zum Thema ermoglicht. Durch diese vorbereitende Phase werden Neugier und intrinsische
Motivation gestarkt, wodurch die Schuler offener fur die anschlieBenden Lernphasen sind und die neuen
Inhalte leichter aufnehmen kénnen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.2, KK2.3).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Der Schulalltag” werden alle vier Sprachkompetenzen - Horen,
Sprechen, Lesen und Schreiben - sowie unterstitzende Fertigkeiten wie Aussprache und Wortschatz
gezielt miteinander verknUpft. Die Schiler héren und sehen authentische oder altersgerechte Har-/
Sehimpulse, in denen Schulfacher, Wochentage, Tageszeiten und Stundenpléane thematisiert werden,
und entnehmen daraus gezielt relevante Informationen (Hér- und Sehverstehen). Durch gezielte Aufgaben
und Fragen zum Material Uben sie das Erkennen von Hauptinformationen sowie das Verstehen einzelner
Details. Beim Sprechen wenden die Schuler den neuen Wortschatz aktiv an, indem sie in Partner- oder
Gruppenarbeit Uberihren eigenen Stundenplan sprechen, Fragenzum Schulalltag stellen und beantworten
sowie Meinungen und Vorlieben auBern. Rollenspiele, Prasentationen oder Interviews férdern die
kommunikative Sicherheit. Das Lesen erfolgt anhand kurzer, klar strukturierter Texte wie Steckbriefe,
Stundenplane oder kurze Beschreibungen des Schulalltags. Hierbei werden sowohl globales als auch
selektives Lesen trainiert, um den Schulern den gezielten Umgang mit schriftlichen Informationen zu
erleichtern. Beim Schreiben verfassen die Schiler einfache Satze oder kurze Texte zu ihrem Schulalltag,
z.B. eine Beschreibung des eigenen Stundenplans oder ihres Lieblingsfachs. Satzmuster, Redemittel und
visuelle Hilfen unterstitzen sie dabei, die neuen Strukturen korrekt anzuwenden. Unterstitzend dazu wird
im Aussprachetraining die korrekte Artikulation von Wochentagen, Fachern, Uhrzeiten und Redemitteln
gelbt. Der Zielwortschatz und die Zielgrammatik (z. B. Prasensformen, Satzbau mit Zeitangaben)werden
in allen Phasen konsequent integriert, sodass die Schdler die sprachlichen Mittel nicht isoliert, sondern
eingebettet in sinnvolle Kommunikationssituationen lernen und anwenden.

DE.5.5.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schuler mit dem eigentlichen Hor-/Sehverstehen beginnen, aktivieren sie ihr Vorwissen zu den
Themen ,Die Schulfacher”, ,Die Wochentage und Tageszeiten” und ,Mein Stundenplan”’, indem sie sich
an Alltagssituationen erinnern, in denen sie Uber ihren Schulalltag sprechen. Dabei rufen sie bekannte
Begriffe aus ihrer Muttersprache ab, z. B. ,Mathe”, ,Montag”, ,Morgen”, und verkntpfen diese mit den
deutschen Begriffen. So bereiten sie sich gezielt auf die bevorstehenden Hor-/Sehimpulse vor (N1.1, N2.5,
SELK1.1, W3.2, KK2.2, KK2.11, KK2.18). AnschlieBend beobachten die Schiler visuelle Hinweise wie Bilder
von Stundenplanen, Symbolen fur Schulfacher oder kurze Videosequenzen zum Thema ,Schulalltag”
und ordnen diese gezielt den jeweiligen Themenfeldern zu. Dadurch entwickeln sie erste Erwartungen
an die Hortexte und bauen thematisches Vorwissen auf (N2.4, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, BK2, KK2.2,
KK2.12). In einem weiteren Schritt formulieren die Schiler einfache Vermutungen zu den Inhalten der
Haortexte. Sie Uberlegen beispielsweise, welche Facher an bestimmten Tagen vorkommen, zu welcher
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Uhrzeit der Unterricht beginnt oder welche Meinungen zu einzelnen Schulfachern geduBert werden
kdnnten. Daraufhin beschreiben die Schuler, was sie in den vorbereitenden Audio- bzw. Videomaterialien
wahrgenommen haben, und verkntpfen dies aktiv mit ihrem Vorwissen. So entsteht eine inhaltliche und
sprachliche Briicke zu den nachfolgenden Phasen des Hor-/Sehverstehens (N1.1, N1.2, N2.4, SELK1.1,
SELK2.3, SELK3.1, KK2.2, KK2.17).

DE.5.5.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Umdie Aufmerksamkeit der Schuler gezielt auf die Inhalte der Themen ,Die Schulfacher”, ,Bie Wochentage
und Tageszeiten”und,Mein Stundenplan”zulenken, werden gezielte Aktivitaten fur das Hor-/Sehverstehen
durchgefuhrt. Dabei identifizieren die Schiler zunachst den allgemeinen Inhalt eines Hor-/Sehtextes und
gewinnen einen Uberblick iber das Thema (N3.5, SELK1.1, SELK3.2, BK4). Im nachsten Schritt héren
und sehen die Schuler die Hor-/Sehimpulse mehrfach. Durch diese Wiederholungen erkennen sie gezielt
Redemittel und typische Aussagenim Kontext der Themenbereiche, z. B. ,Am Montag habe ich Mathe”, ,Der
Unterricht beginnt um acht Uhr” oder ,Mein Lieblingsfach ist Musik” (N1.1, N1.2, N1.3, SELK1.2, SELK3.2,
W3.2, KK2.4). AnschlieBend ordnen die Schiler die erhaltenen Informationen den passenden Kategorien
zu - etwa Wochentagen, Fachern, Uhrzeiten oder Meinungen zu Schulfachern. Dabei lernen sie, wichtige
Details von weniger relevanten Informationen zu unterscheiden und sich auf die fur die Aufgabenstellung
notwendigen Inhalte zu konzentrieren (N2.4, N2.5, N3.2, N3.6, W3.2, KK2.2, KK2.). Zum Abschluss der
Phase geben die Schuler die erfassten Details in eigenen Worten wieder - mindlich oder schriftlich - und
verknlpfen diese mit bereits gelernten Strukturen. Auf diese Weise vertiefen sie sowohl ihr thematisches
Wissen als auch ihre Fahigkeit, Informationen aus auditiven und visuellen Quellen prazise zu entnehmen
und zu verwenden (N3.2, SELK2.1, BK1, BK4).

DE.5.5.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Um die phonologischen Zielstrukturen zu den Themen ,Die Schulfacher”, ,Bie Wochentage und
Tageszeiten”und ,Mein Stundenplan” gezielt zu trainieren, horen und sehen die Schuler zunachst
ausgewahlte Hor-/Sehimpulse, z. B. kurze Dialoge oder digitale Einfihrungsgeschichten, und achten
bewusst auf Aussprache, Intonation und die deutliche Artikulation der themenrelevanten Worter - etwa
Montag, Mathematik, beginnt, Sport, Lieblingsfach (N1.2, N2.5, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, BK2, BK4, KK2.2,
KK2.4). Wahrend der Vorflihrung hélt die Lehrkraft bei bestimmten Wortern oder Phrasen das Video

an und spricht diese klar und modellhaft vor. Die Schiler wiederholen sie anschlieBend rhythmisch

und mehrfach - zunachst im Chor, dann in kleineren Gruppen und schlieBlich einzeln (N1.1, N3.2, N3.5,
SELK1.2, SELK2.1, W3.2, KK2.4). Zur zusatzlichen Veranschaulichung zeigt die Lehrkraft passende
Bilder oder Symbole (z. B. Uhrzeiten, Facherpiktogramme, Wochentags-Karten)und deutet auf diese,
wahrend die Schuler die Wérter héren und nachsprechen (W3.1, BK1, KK2.2, KK2.4, KK2.16). Besonderes
Augenmerk liegt auf der korrekten Aussprache der Wochentage (Mon-tag, Diens-tag, Don-ners-tag

- Betonung auf der ersten Silbe), der Silbenstruktur bei Fachern(Ma-the-ma-tik, Englisch), sowie auf
typischen Lautverbindungen und Doppellauten wie eu in Deutsch, ei in mein, au in Pause (N1.1, N1.2,
N3.2, SELK1.1, SELK2.1, W3.1, KK2.5). Dartiber hinaus lernen die Schiler, diese Ausspracheelemente
auch in spontanen Gesprachssituationen sicher zu verwenden, z. B. beim Vorstellen des Stundenplans
oder beim Beantworten von Fragen zum Schulalltag. Dabei setzen sie Frageintonation (,Wann

beginnt der Unterricht?")und Redemittelrhythmus (,Am Montag habe ich Mathe”) bewusst ein, um ihre
Kommunikation flissig und versténdlich zu gestalten (N2.5, N3.5, N3.8, SELK1.1, SELK2.2, SELK3.1, BK1,
KK2.4, KK2.16).

DE.5.5.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN
Zu Beginn der Unterrichtseinheit bereiten sich die Schuler gezielt auf den Prozess des Leseverstehens
zu den Themen ,Die Schulfacher’, ,Die Wochentage und Tageszeiten” und ,Mein Stundenplan” vor. Sie
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aktivieren zunachst ihr Vorwissen, indem sie visuelle Impulse wie Abbildungen von Unterrichtsfachern,
Wochentags-Karten, Tagesablaufbildern oder Stundenpldnen betrachten und benennen (N1.1, N3.2, N1.2,
N3.5, SELK3.1, W3.1, KK2.2, KK2.12, KK2.16). AnschlieBend stellen die Schiler Bezlige zwischen ihrem
eigenen Schulalltagund den deutschen Texten her, um eine erste inhaltliche Bricke zu den neuen Inhalten
aufzubauen. Sie formulieren einfache Vermutungen - z. B. welche Facher im Text vorkommen kénnten, an
welchen Tagen Unterricht stattfindet oder zu welchen Uhrzeiten der Unterricht beginnt und endet - und
entwickeln Erwartungen an den Leseprozess (N1.2, N3.2, SELK2.1, SELK3.2, W3.2, KK2.2). Wahrend des
Lesens erfassen die Schiler gezielt das Thema und die zentralen Informationen kurzer Texte, wie z. B.
Stundenplanbeschreibungen, einfache Dialoge oder kleine Berichte zum Schulalltag. Dabei wenden sie
Lesestrategienwieglobales Lesenundschnelles Erfassenvon Uberschriftenoder Schliisselwérternan, um
den Gesamtiberblick zu gewinnen(N1.3, N2.4, SELK2.3, SELK3.2, W3.1, KK2.4, KK2.13). In einem weiteren
Schritt scannen die Schiler die Texte bewusst nach spezifischen Informationen - z. B. Wochentagen,
Uhrzeiten, Fachern oder Aussagen zu Lieblingsfachern - und identifizieren gezielt diese Details. So lernen
sie, relevante Informationen schnell im Text zu finden und flr ihre eigene Sprachproduktion nutzbar zu
machen (N2.4, N2.5, N3.5, SELK3.1, SELK3.2, BK4, KK2.2, KK2.12).

DE.5.5.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nachdem die Schuler erste Informationen aus den Texten zum Thema ,Die Schulfacher”, ,Die
Wochentage und Tageszeiten”und ,Mein Stundenplan” entnommen haben, arbeiten sie gezielt daran,
die Bedeutung unbekannter Worter und Redemittel im Kontext zu erschlieBen. Dabei nutzen sie visuelle
Hinweise wie Bilder, Piktogramme oder Tabellen, den Textzusammenhang sowie ihnen bekannte
sprachliche Strukturen, um die Inhalte zu verstehen (N1.2, N3.2, SELK2.1, SELK3.2, W3.1, KK2.2). Die
Schiler markieren im Text zentrale Schlisselwdrter, die zur inhaltlichen ErschlieBung beitragen - z.

B. Fachbezeichnungen, Zeitangaben, Aussagen zu Lieblingsfachern oder Tatigkeiten im Schulalltag.
AnschlieBend ordnen sie diese Informationen thematisch und vergleichen sie mit ihren eigenen
Erfahrungen im Unterricht (N1.1, N3.5, N3.68, SELK3.2, KK2.13). Im n&chsten Schritt besprechen die
Schdler im Partner- oder Gruppenaustausch, wie sie die gelesenen Inhalte verstanden haben, und
formulieren dazu eigene Satze - etwa zur Beschreibung eines Stundenplans oder zum Ausdruck einer
Meinung Uber ein Fach. Sie nutzen dafir den Zielwortschatz sowie die gelernten grammatischen
Strukturen (N2.4, N2.5, SELK2.2, SELK3.2, W4.2, BK1). Zum Abschluss reflektieren die Schiler ihren
Leseprozess, indem sie einfache Rickmeldungen geben, welche Lesestrategien ihnen geholfen haben,
welche Worter sie neu gelernt haben und wie sicher sie die Inhalte verstehen konnten. Diese Reflexion
erfolgt mundlich im Plenum oder schriftlich in Form kurzer Notizen, um das Bewusstsein flr effektive
Leseverfahren zu stérken (N3.5, SELK1.2, SELK2.3, SELK3.1, W4.2, KK2.4, KK2.3, KK2.16).

DE.5.5.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Zu Beginn der Einheit lernen die Schiler den Zielwortschatz zu den Themen ,Die Schulfacher”, ,Die
Wochentage und Tageszeiten” sowie ,Mein Stundenplan” kennen. Mithilfe von Bildkarten, Stundenplan-
Vorlagen, Piktogrammen und kurzen Hor- bzw. Sehimpulsen erkennen sie die Bedeutung neuer Worter
und ordnen diese den entsprechenden Kategorien zu (N1.1, N1.2, N3.2, SELK1.1, W3.1, BK4, KK2.2,
KK2.11). Die Schuler horen und sprechen die neuen Begriffe rhythmisch nach, achten dabei auf die
richtige Betonung und wiederholen diese in unterschiedlichen Sozialformen - im Chor, in Partnerarbeit
und individuell. Beispielworter sind unter anderem Mathe, Deutsch, Musik, Montag, Dienstag, Morgen,
Nachmittag, Pause (N2.5, N3.5, SELK1.2, W3.2, BK5, KK2.13). In gelenkten Ubungsphasen setzen die
Schdler den Zielwortschatz in einfachen Satzen ein, z. B. zur Beschreibung ihres Stundenplans oder zur
Beantwortung von Fragen wie ,Was hast du am Montag?” oder ,Wann beginnt der Unterricht?”. Dabei
kombinieren sie den neuen Wortschatz mit den gelernten Verben haben, beginnen, enden, mogen,
finden (N2.4, SELK2.2, W4.2, KK2.8). Zur Festigung nutzen die Schiiler spielerische Aktivitaten wie
Memory, Zuordnungsspiele, Wirfelspiele oder digitale Quiz-Formate. Diese Aktivitaten fordern nicht nur
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die Wiederholung, sondern auch den Transfer in neue Situationen. Der Wortschatz wird regelmaBig in
kurzen Wiederholungssequenzen aufgegriffen, um langfristige Behaltensleistung zu sichern (N1.1, N3.2,
SELK3.1, W3.2, BK1, KK2.4).

DE.5.5.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler erkennen und Uben in dieser Einheit die Zielgrammatik zu den Themen ,Die Schulfacher”, ,Die
Wochentage und Tageszeiten” sowie ,Mein Stundenplan”. Im Fokus stehen die Présensformen haufiger
Verben (haben, sein, lernen, mégen, beginnen, enden), die Satzstruktur mit Zeitangaben und Subjekt-Verb-
Ergdnzung, sowie die Bildung einfacher Fragen und Antworten zum Schulalltag (N1.2, N2.4, N3.2, SELK1.1,
W3.2, KK2.4). Zu Beginn identifizieren die Schuler in Hor- und Lesebeispielen, wie Verben im Prasens
konjugiert und im Satz verwendet werden. Sie markieren bekannte Strukturen, wie ,Ich habe Mathe” oder
,Der Unterricht beginnt um acht Uhr"(N1.1, N2.5, SELK1.2, W4.2, KK2.16). AnschlieBend iben sie, Satze mit
Zeitangaben (Wochentag + Uhrzeit) zu bilden, z. B. ,Am Dienstag habe ich Sport” oder ,Um neun Uhr beginnt
der Unterricht”. Dabei achten sie auf die korrekte Wortstellung und die Position des Verbs im Satz (N2.4,
SELK2.2, KK2.13). In gelenkten Partner- und Gruppentbungen stellen die Schiler einfache W-Fragen und
Ja-/Nein-Fragen, wie ,Was hast duam Donnerstag?” oder ,Hast du heute Sport?”, und beantworten diese mit
vollstandigen Satzen. Sie verwenden dabei auch die Verben mégen und finden, um Meinungen zu auBern,
z. B. ,Ich mag Englisch” oder ,Ich finde Kunst toll"(N3.2, SELK2.3, W3.1, KK2.2, KK2.16). Zur Festigung der
Strukturen werden spielerische Methoden eingesetzt, etwa Satzbaukarten, Wirfelspiele oder digitale
Satzbildungsibungen. So wird die Anwendung der Zielgrammatik in authentischen Gesprachssituationen
gelbt und gefestigt (N1.1, N2.4, SELK3.1, W4.2, BK1, KK2.4, KK2.13).

DE.5.5.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Zu Beginn der Schreibphase aktivieren die Schuler ihr Vorwissen zu den Themen ,Die Schulfacher”, ,Die
Wochentage und Tageszeiten” und ,Mein Stundenplan®. Sie erinnern sich an bereits bekannte Warter
und Redemittel aus dem Unterricht und verknlpfen diese mit den neuen Inhalten, z. B. .Ich habe Mathe
am Montag” oder ,Mein Lieblingsfach ist Musik” (N1.1, N2.5, SELK1.1, W3.2, KK2.2, KK2.12). Die Lehrkraft
zeigt den Schulern modellhafte Beispielsatze oder kurze Texte, in denen der Schulalltag beschrieben wird.
Gemeinsam werden diese analysiert, um Satzstrukturen, Zeitangaben und die Position des Verbs im Satz zu
erkennen(N2.4,N3.2, SELK1.2, W4.2, KK2.13). AnschlieBend planen die Schiiler, welche Informationen sie in
ihrem eigenen Text verwenden mochten. Dazu notieren sie Stichpunkte zu ihren Fachern, Lieblingsfachern,
Unterrichtszeiten und Pausen. Bildkarten, Stundenplane oder Mindmaps dienen dabei als visuelle
Unterstitzung (N1.2, SELK2.2, W4.2, BK2, BK4, KK2.16). In einer gelenkten Ubungsphase formulieren die
Schuler zunachst einfache Satze mit den vorgegebenen Strukturen, z. B. ,Am Montag habe ich Sport”, ,Um
acht Uhr beginnt der Unterricht” oder ,Ich finde Musik toll”. Diese Satze werden in Kleingruppen besprochen
und gemeinsam korrigiert, um auf richtige Grammatik, Satzstellung und Rechtschreibung zu achten
(N3.2, SELK2.3, W3.2, KK2.4, KK2.5). Vor dem eigentlichen Schreiben erstellen die Schiler einen groben
Entwurf ihres Textes. Die Lehrkraft unterstitzt sie mit Satzanfangen und Redemittel-Listen, sodass auch
lernschwéchere Schiler einen strukturierten Text zum eigenen Stundenplan verfassen kdnnen (N1.1, N2.4,
SELK3.1, BK1, KK2.3).

DE.5.5.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Von Beginn der Unterrichtseinheit an werden gezielte Sprechaktivitaten eingesetzt, um die Schuler
dabei zu unterstiitzen, bedeutungsvolle mindliche AuBerungen zu machen. Im Fokus stehen die Themen
,Die Schulfacher”, ,Die Wochentage und Tageszeiten” und ,Mein Stundenplan”. Die Schiler verwenden
dabei den Zielwortschatz, grammatische Strukturen und typische Redemittel, die zu den jeweiligen
Gespréachssituationen passen (N3.2, SELK3.1, W6.2, BK1). Zunachst erkennen die Schiler durch Hor-/
Sehverstehenund Lesen, wie sprachliche Strukturenim Kontext verwendet werden -z. B. in kurzen Dialogen
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wie ,Was hast duam Montag?’-,Ich habe Sport.” oder , Wannbeginnt der Unterricht?’-,Umacht Uhr.”(KK2.4).
In einer gelenkten Ubungsphase wiederholen sie die gehorten Inhalte, erzéhlen sie mit eigenen Worten
nach oder formulieren eigene Satze zu ihrem Stundenplan. Sie Uben dabei den Einsatz von Zeitangaben,
Wochentagen und Fachern im Prasens (N1.3, N3.2, SELK3.1, W3.2, KK2.4, KK2.12). AnschlieBend bereiten
sie sich auf typische Gesprachssituationen vor, indem sie haufige Satzmuster und Redemittel eintben
und planen, welche Informationen sie im Dialog weitergeben machten. Dabei achten sie auf eine deutliche
Aussprache, passende Intonation und trainieren Frage-Antwort-Muster im Dialog (N2.5, N3.2, SELK2.2,
SELK3.1, W3.4, BK1). In den spateren Phasen des Unterrichts schafft die Lehrkraft neue Sprechanlasse,
z. B. durch Bildkarten mit Stundenplanen, pantomimische Szenen zum Tagesablauf, kurze Videoelemente
oder Rollenspiele. Diese geben den Schilern die Moglichkeit, das Gelernte frei, kontextbezogen und situativ
anzuwenden - etwa durch Erklarungen, Fragen und einfache Begriindungen ihrer Vorlieben (N1.3, SELK3.2,
W3.1, W3.4, BK4, KK2.2, KK2.13, KK2.16).

DE.5.5.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden die Schuiler gezielt dazu ermutigt, verschiedene mindliche
Produkte zu erstellen und aktiv in unterschiedlichen Situationen anzuwenden. Im Fokus stehen kurze
Aussagen und einfache Dialoge zu den Themen ,Bie Schulfacher”, ,Die Wochentage und Tageszeiten”
und ,Mein Stundenplan”. Dabei kommunizieren die Schiler mit Mitschilern und/oder anderen Personen
innerhalb und auBerhalb der Schule und wenden dabei den Zielwortschatz, grammatische Strukturen
und soziale sprachliche Wendungen des Themas aktiv an (N1.1, SELK2.1, SELK2.2, SELK3.2, W4.2). Zu
Beginn wahlen die Schiler passende Satze aus, um Uber ihren Stundenplan oder ihre Lieblingsfacher zu
sprechen, und bereiten sich auf kurze Rollenspiele oder Interviews vor. Bild- oder Satzkarten unterstdtzen
sie bei der Planung von Gesprachsverldufen und helfen, Inhalte gezielt zu strukturieren (N3.2, W3.2, KK2.2).
In den nachsten Phasen fihren die Schuler kurze Dialoge durch, z. B.: ,Was hast du am Montag?” - ,Ich
habe Mathe und Sport. ,Wann beginnt der Unterricht?” - ,Um acht Uhr.” Dabei setzen sie eine passende
Intonation und Korpersprache ein und achten auf eine deutliche Aussprache (N1.3, N2.5, KK2.4, KK2.16).
Dariber hinaus werden die Schiler angeleitet, die gelernten Redemittel auch spontan in neuen Situationen
einzusetzen, etwa beim spontanen Beschreiben eines gezeigten Stundenplans oder beim Vergleichen von
Unterrichtsfachern mit einem Partner. Sie reflektieren anschlieBend bewusst ihren eigenen Lernfortschritt
im Bereich Sprechen und geben gegenseitig Feedback (N2.4, SELK2.3, SELK3.2, W4.2, BK1). Zur Festigung
und Wiederholung werden abwechslungsreiche Sprechanlasse wie Bildgeschichten, Mini-Prasentationen
oder Partnerinterviews eingesetzt. Diese Methoden fordern eine aktive Sprachverwendung, erweitern
den themenbezogenen Wortschatz und unterstltzen die Schiler dabei, ihre kommunikativen Fahigkeiten
nachhaltig zu vertiefen (N3.6, W4.2, SELK2.1, W4.4, KK2.3, KK2.16).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung (flr fortgeschrittene Schiiler)

Ziel: Die Schuler konnen ihren Schulalltag strukturierter beschreiben und dabei Facher, Zeiten, Meinungen
und Praferenzen ausdrucken.

Aktivitat:

Erstellen einer Mini-Présentation: ,Mein perfekter Schultag”. Die Schuler schreiben einen kleinen Text mit
Aussagen wie:

-Am Montag habe ich Sport.

-Ilch mag Musik, weil es Spal3 macht.

-Mein Tag beginnt um 8 Uhr.

Die Prasentation kann vorgetragen oder als Plakat gestaltet werden.
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Unterstltzung (fir lernschwéachere Schiiler)

Ziel: Die Schuler verwenden vorgegebene Satzanfange und visuelle Hilfsmittel, um ihren Stundenplan zu
beschreiben.

Aktivitat:

Satzbaustein-Karten mit z. B.:

-Am Montag habeich ...

-Mein Lieblingsfachist ...

-Um ... Uhr beginnt ...

Die Schdler ordnen die Karten, sprechen die Satze nach und schreiben sie ab.

Am Ende lesen sie ihre eigenen Stundenplane vor oder zeigen sie der Klasse als Poster.

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE DEN QR-CODE.



https://meb.ai/cydemalmanca55
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:

LEKTION 6: SPORT

Die Unterthemen sind: Die Sportarten; Die Einzel-und
Mannschaftssportarten; Mein Lieblingssport

Das Thema ,Sport”umfasst die oben genannten Unterthemen und konzentriert
sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand gezielt
ausgewahlter  Wortschatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau
der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses erfolgt
kontextbezogen, kommunikativ und kooperativ. Dabei wird das Zielvokabular
zu den Komponenten des Themas ,Sport”in die Unterthemen:

.Die Schulsachen”, ,Bas Klassenzimmer” und ,Die Schulrdume” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.8. Hinterfragen

SELKT.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELKS.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat
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Werte: W3. Flei
W4. Freundschaft
W10. Bescheidenheit
W12. Geduld
W14. Respekt
W1B. Verantwartung
W19. Vaterlandsliebe

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Tirkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE KKZ2.2.Beobachtungsfahigkeit

KOMPETENZEN: KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analyseféhigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit
KK2.11. Vorhersageféhigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.5.6.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnen ihr Vorwissen zu Sportarten aktivieren und die Bild- und Hérimpulse einordnen. Sie
kdnnen erste Vermutungen Uber den Inhalt des Materials fur Hor/Sehverstehen erstellen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt

DE.5.6.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler kdnnen gezielt zentrale Informationen zu verschiedenen Sportarten, Spielern, Meinungen oder
sportlichen Aktivitaten horen bzw. sehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.5.6.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen lautliche Merkmale typischer Sportbegriffe erkennen und konnen die Aussprache sowie
die Satzmelodie in einfachen Mitteilungen zum Thema Sport Uben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.5.6.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schiler kdnnen ihr Vorwissen zu Sportarten und Lieblingssportarten aktivieren und bereiten sich auf
den Leseprozess mit visuellen und sprachlichen Hinweisen vor.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.5.6.L2.3. -Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schiler konnen zentrale Informationen zu Personen, Sportarten und sportlichen Vorlieben im Text
erkennen, Zusammenhange verstehen und eigene Gedanken und Bewertungen auBern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.5.6.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kénnen themenspezifischen Wortschatz rund um Sportarten erkennen und beschreiben
sportliche Aktivitaten oder sprechen Gber Vorlieben im Sport.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

o

) Die Schuler sprechen die wiederholten Zielwdrter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdirlich ein.

g) g)Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.5.6.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen grundlegende grammatische Strukturen im Zusammenhang mit Sportarten, Personen
oder Vorlieben erkennen und wenden diese karrekt in einfachen Aussagen und Fragen an.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.5.6.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess
Die Schiler kénnen sich schrittweise auf das Schreiben einfacher, strukturierter Texte Uber ihre
Sportvorlieben, Sportarten im Alltag oder Teamsportarten vorbereiten und verfassen eigene Texte dazu.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.5.6.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kénnen sich sprachlich und inhaltlich auf Gesprache Gber Sportarten und sportliche Vorlieben
vorbereiten und stellen einfache Fragen dazu.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.5.6.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kénnen Uber sportliche Aktivitaten in Partnerarbeit sprechen, die Ergebnisse prasentieren und
ihre mundlichen Leistungen reflektieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler (iberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

SPORT

Unterthemen: Die Sportarten, Die Einzel- und Mannschaftssportarten, Mein Lieblingssport

Zielwortschatz im Gebrauch

Im Rahmen der Lektion ,Sport” erwerben die Schuler gezielt thematischen Wortschatz zu verschiedenen
Sportarten und deren Eigenschaften. Dabei lernen sie sowohl Einzel- als auch Mannschaftssportarten zu
unterscheiden und ihre personlichen Vorlieben sprachlich auszudrtcken.

Zu den haufigsten Sportarten, die eingefthrt und getbt werden, gehéren:

FuBball, Basketball, Volleyball, Handball, Tennis, Tischtennis, Schwimmen, Gymnastik, Karate, Tanzen,
Radfahren, Reiten.

In verschiedenen Ubungen ordnen die Schiiler diese Begriffe korrekt ein und verwenden sie in einfachen
Aussagen.

Zusatzlich lernen sie wichtige Adjektive, um Meinungen und Bewertungen zum Thema Sport zu auBern:
interessant, lustig, super, gut, langweilig, spannend.

Durch kommunikative Ubungen und partnerbezogene Aufgaben wird der Wortschatz nicht nur verstanden,
sondern auch aktivim Sprechen und Schreiben verwendet.
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Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

In dieser Lektion wenden die Schuler grundlegende grammatische Strukturen an, um Uber Sportarten,
Haufigkeiten und Vorlieben zu sprechen. Der Fokus liegt auf der Verwendung von Verben im Prasens,
einfachen Fragestrukturen und MeinungsauBerungen.

Die Schiler ben haufige Verben wie spielen, schwimmen, tanzen, fahren, reiten im Prasens - insbesondere
in der 1. Person Singular und Plural.

Beispielhafte Aussagen lauten:

-Ich spiele FuBBball.

- Wir tanzen am Donnerstag.

- Er schwimmt sehr gut.

DarUber hinaus lernen die Schuler die Verwendung des Akkusativs bei bestimmten Sportbegriffen:

- lch spiele FuBball.

Auch das Fragenstellen wird trainiert - mit typischen W-Fragen im Zusammenhang mit Sport:

-Was ist dein Lieblingssport?

-Wann spielst du Handball?

- Wann gehst du schwimmen?

Ein weiterer Schwerpunkt ist die Ausdrucksweise von Meinungen und Vergleichen:

-Ich finde Reiten toll.

-FuBball ist spannend.

Diese Strukturen werden in kleinen Dialogen, Interviews und Schreibaufgaben kommunikativ gefestigt.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

In dieser Lerneinheit dienen die grammatischen Strukturen dazu, personliche Vorlieben im Bereich Sport
sprachlich auszudricken, Sportarten korrekt zu benennen und Aussagen Uber sportliche Aktivitaten im
Alltag zu treffen. Die Schiler verwenden sprachliche Mittel, um sich mit anderen Gber Sport auszutauschen,
Gemeinsamkeiten zu erkennen oder Unterschiede zu benennen.

Die Funktionvon Verben im Prasens besteht darin, sportliche Handlungen in der Gegenwart zu beschreiben:
-Ich spiele FuBball.

- Wir tanzen am Wochenende.

Diese Strukturen ermaoglichen den Schilern, einfache Satze Uber ihre eigene sportliche Aktivitat zu bilden.
Mit W-Fragen konnen die Schiler Informationen erfragen, z. B. nach Haufigkeit, Zeit oder personlichen
Vorlieben:

- Wann spielst du Volleyball?

- Was ist dein Lieblingssport?

MeinungsauBerungen wie

-Ich finde... oder -lch mag... ermdglichen es, die eigene Perspektive zu Sportarten deutlich zu machen:

- lch finde Schwimmen lustig.

Vergleichsstrukturen unterstttzen beim Bewerten und Argumentieren:

- Basketball ist interessant.

Diese Strukturen werden funktional eingesetzt, um sportbezogene Inhalte kommunikationsorientiert zu
vermitteln und den Schilern einen Zugang zur Anwendung in authentischen Situationen zu bieten.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch Typische Redemittel im Kontext ,Sport”:

-Was ist dein Lieblingssport?

-lch finde Tanzen super.

- lch gehe am Wochenende schwimmen.

-Ich spiele zusammen mit Freunden FuBball.

-lch schwimme allein.

Phonologische Merkmale im Gebrauch Aussprachetibungen und Fokus:

Aussprache von Sportarten mit Konsonantenverbindungen: Schwimmen, Sport, Tischtennis, Basketball,
Handball
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-Betonungin langeren Sportartenbezeichnungen: Lieblingssport”, ,Mannschaftssportart”

-Intonation bei Fragen: -Was spielst du gern? - steigende Intonation

-Intonation bei MeinungsauBerungen: -lch mag Volleyball. - fallende Intonation Betonung bei
zusammengesetzten Wortern:

-Lieblingssport, Mannschaftssportart Intonation bei Fragesédtzen: -Was spielst du gern? (steigende
Intonation) Intonation bei Aussageséatzen:

-lch mag Volleyball. (fallende Intonation) Silbentrennung und Rhythmus:

-Bas-ket-ball, Vol-ley-ball Minimalpaare unterscheiden: -Ball - Paul, Tisch - Fisch

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis Beispiele:

-Spielst du Tennis? - Ja, ich spiele gern Tennis.

-Magst du Handball? - Nein, ich mag Handball nicht.

-Was ist dein Lieblingssport? - Mein Lieblingssport ist Schwimmen.
-Ich finde Volleyball spannend. Aussprachetraining erfolgt in Form von:
-Nachsprechen von Redemitteln

-Rollenspielen mit Dialogen

-Gruppenutbungen zur Intonation

-Bewegungsspielen mit begleitender Sprache

Generalisierungen / Prinzipien / Schliisselkonzepte

Generalisierungen

Sport ist ein universelles Thema, das in nahezu allen Kulturen prasent ist. Kinder bringen meist
Vorerfahrungen aus ihrer Muttersprache undihrem Alltag mit - sei es aus dem Schulsport, dem Freizeitsport
oder medialen Kontexten.

Diese Vorerfahrungen unterstltzen sie dabei, neue Warter, Strukturen und Redemittel im Deutschen
schneller zu verstehen und produktiv anzuwenden.

Ein Schuler, der in seiner Herkunftssprache bereits tGber seine Hobbys oder Lieblingssportarten sprechen
kann, wird diese Inhalte im Deutschen leichter Ubernehmen. Die Wiedererkennung bekannter sportlicher
Aktivitaten fuhrt zu einer hoheren Motivation und aktiviert vorhandenes Wissen.

So werden sprachliche Strukturen wie ,Ich spiele gern ..."” oder ,lch finde ... super” auf neue Kontexte
Ubertragen und funktional verwendet.

Prinzipien

-Kommunikative Ausrichtung: Schuler lernen, Uber reale Erfahrungen (z. B. ihren Lieblingssport) zu
sprechen.

-Kognitive Aktivierung: durch den Vergleich von Sportarten, Begrindungen und MeinungsauBBerungen.
-Handlungsorientierung: durch Partnerinterviews, Rollenspiele und Bewegungsaktivitaten.
-Differenzierung: durch die Wahl zwischen Einzel- und Gruppenaufgaben oder gestufte Redemittel.
Schllsselkonzepte

Sportarten - Lieblingssport - Einzelsport - Mannschaftssport - Meinungen - Vergleiche - Bewegungen -
Haufigkeit - Begrindungen - Prasens - Akkusativ - Fragewdrter

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

WICHTIGER HINWEIS: Die folgenden Bewertungsindikatoren sind als Orientierungshilfe gedacht. Sie
mussen nicht in jeder Stunde vollstandig verwendet werden, sondern konnen flexibel und zielgerichtet je
nach Lernziel, Lerngruppe und Situation ausgewahlt werden.

LEISTUNGSAUFGABE

Projekttitel: ,Mein Lieblingssport” Aufgabe:

Die Schler erstellen ein Mini-Poster, einen Steckbrief oder ein kurzes Video zu ihrer Lieblingssportart oder
einer bekannten Mannschaftssportart. Dabei sollen folgende Inhalte vorkommen:

-Name der Sportart

-Visualisierung durch Bilder, Zeichnungen oder Symbole Sprachliche Anforderungen:
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-Verwendung einfacher Aussagen im Prasens (z. B. ,Ich spiele gern ...", ,Ich finde ... super.”) -korrekte
Anwendung von Wortschatz und einfacher Grammatik (z. B. Akkusativ, Verben) Prasentation:

Die Schuler stellen ihr Produkt in kleinen Gruppen oder im Plenum vor. In Paar- oder Gruppenrunden geben
sie sich gegenseitig Feedback(z. B. durch Sternchenvergabe oder mindliches Lob).

Beurteilung:

Die Bewertung kann mithilfe eines Beobachtungsrasters, einer Punkteskala oder eines einfachen
Beurteilungsbogens erfolgen. Kriterien sind z. B.:

-Verstandlichkeit und Struktur des Produkts

-korrekte Verwendung des Zielwortschatzes

-sprachliche Richtigkeit

-kreative Gestaltung

-aktive Beteiligung in der Prasentation

LEHR- UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft/Vorbereitung

Diese Lektion baut auf dem Vorwissen der Schuler zu friheren Themen wie ,Freizeit”, ,Schule” oder ,Mein
Tagesablauf” auf. Es wird angenommen, dass die Schiler bereits einfache Verben im Prasens, Adjektive
zur MeinungsauBerung sowie grundlegende Satzmuster beherrschen(z. B. ,Ich spiele ...", ,Ich finde ... gut.”).
Dieses Vorwissen erleichtert den Zugang zu den neuen Inhalten des Themas ,Sport” und ermaglicht eine
gezielte Erweiterung des aktiven Sprachgebrauchs im Kontext von Sportarten, Vorlieben und Aktivitaten.

Vorbewertungsprozess

Die Lehrkraft aktiviert das Vorwissen der Schiler durch:

-ein kurzes Gesprach Uber Lieblingssportarten (,Was macht ihr gern?”)

-ein Bild-Memory mit Sportarten

-eine Wortschatzabfrage mit Flashcards

-ein Bewegungsspiel im Klassenraum mit Sportgesten

Dabeiwird beobachtet, welche Begriffe bekannt sind und wie sicher die Schdler sie verwenden. Die Lehrkraft
notiert haufige Fehler oder Unsicherheiten und plant gezielte Ubungen zur Wiederholung oder Vertiefung.

Briickenbauen

Um den Einstieg ins Thema zu erleichtern, wird ein kurzer, motivierender Hortext eingeftihrt (z. B. Kinder
treiben Sport” oder ,Sport in der Schule”).

Im Anschluss daran auBern sich die Schiler spontan auf Deutsch oder mithilfe visueller Karten zu den
gehorten Inhalten: -Ich spiele gern ..., -Ich finde ... lustig.-Ich spiele gern ...

Dabeiwird Bezug auf bereits bekannte Satzmuster genommen. Diese Verbindung zwischen Bekanntem und
Neuem schafft eine Bricke zu den neuen Lernzielen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Sport” begonnen wird, fihren die Schuler eine kurze,
thematisch vorbereitende Aktivitat durch, um emotional, kognitiv, psychologisch und physisch auf den
Lernprozess eingestimmt zu werden. Ziel ist es, eine motivierende und positive Lernatmosphare zu
schaffen, in der sich die Schiler wohlfdhlen, Sicherheit gewinnen und Neugier auf das Thema entwickeln
(N1.1, W3.1). Die Aktivitat soll auBerdem das Vorwissen zu den Unterthemen ,Die Sportarten”, ,Die Einzel- und
Mannschaftssportarten” und ,Mein Lieblingssport” aktivieren und die Verbindung zu bisherigen Erfahrungen
im Freizeit-und Schulsport herstellen. Geeignete Einstiegsaktivitaten konnen z. B. ein kurzes Bewegungsspiel
mit Sportarten, ein Ratespiel zu Lieblingssportarten der Schuler, ein Bild-Memory mit Sportarten oder eine
kleine Pantomime sein, bei der eine Sportart dargestellt und erraten wird (N1.5, N2.5, W4.4, SELK1.1, BK4,
KK2.11). Entscheidend ist, dass die Aktivitat leicht verstandlich ist, ohne lange Erkldrungen auskommt und
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allen Schilern den direkten Zugang zum Thema ermdglicht. Durch diese vorbereitende Phase werden Neugier
und intrinsische Motivation gestarkt, wodurch die Schuler offener fur die anschlieBenden Lernphasen sind
und die neuen Inhalte leichter aufnehmen kénnen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, KK2.16).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmen der Lerneinheit ,Sport” werden alle vier Sprachkompetenzen - Héren/Sehen, Sprechen, Lesen
und Schreiben - miteinander verknipft und aufeinander abgestimmt eingesetzt. Beim Horen und Sehen
trainieren die Schdler ihr Verstehen durch den Einsatz authentischer Hor- und Sehimpulse, z. B. kurze
Dialoge, in denen Kinder oder Jugendliche Uber ihre Lieblingssportarten sprechen. Sie identifizieren
gezielt bekannte Sportarten, Haufigkeitsangaben und MeinungsduBerungen. Beim Sprechen verwenden
die Schdler den neuen Wortschatz aktiv in kurzen Dialogen, Interviews und Rollenspielen, um Uber ihre
Lieblingssportarten, Trainingshaufigkeit und sportliche Aktivitaten zu sprechen. Sie stellen Fragen (,Was ist
dein Lieblingssport?’)und reagieren darauf mit passenden Antworten. Das Lesen wird durch altersgerechte
Texte, Steckbriefe oder kleine Plakate zu Sportarten geférdert. Bie Schuler entnehmen gezielt
Informationen, z. B. Name der Sportart, Ort und Haufigkeit der Austbung. Beim Schreiben formulieren die
Schuler einfache Satze oder kurze Texte zu ihrer Lieblingssportart, ihrem Training oder einem bekannten
Sportler. Sie erstellen z. B. einen Steckbrief oder ein Mini-Poster, in dem sie den gelernten Wortschatz und
die Zielgrammatik anwenden. Durch diese enge Verzahnung der Sprachkompetenzen wird ein ganzheitlicher
Lernprozess ermaglicht, bei dem die Schuler die sprachlichen Mittel nicht isoliert, sondern funktional und
in sinnvollen Kontexten anwenden.

DE.5.6.H1

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Zu Beginn der Einheit ,Sport” bereiten sich die Schuiler gezielt auf das Verstehen von Hor- und Sehimpulsen
vor, indem sie thematisch relevante Worter und Strukturen aktivieren. Die Lehrkraft nutzt motivierende
und leicht zugangliche Materialien wie Bildkarten mit verschiedenen Sportarten, oder kurze Hortexte, in
denen Kinder oder Jugendliche Sport treiben (N1.1, BK2, BK4). Ziel ist es, die Aufmerksamkeit der Schiler
auf zentrale Inhalte wie Sportarten, Haufigkeitsangaben und einfache MeinungsauBerungen zu lenken.
Die Schuler auBern erste Vermutungen zu den Hor- oder Sehtexten, indem sie beschreiben, was sie auf
Bildern oder im Vorspann z. B. eines Videos sehen(,Ich sehe FuBball.”, ,Sie schwimmen im Schwimmbad.”).
So wird Vorwissen aktiviert und ein Erwartungshorizont aufgebaut (N3.2, SELK3.2, BK2, KK2.16, KK2.17)
Darlber hinaus werden wichtige Redemittel eingeflhrt oder wiederholt, die fur das Verstandnis zentral
sind, z. B. Ich spiele ...", ,Ich gehe ...". Diese Phase stellt sicher, dass die Schilerin den anschlieBenden Hor-
und Sehverstehens-Ubungen die Inhalte leichter erfassen kénnen, da sie mit den Schlisselbegriffen und
typischen Strukturen bereits vertraut sind

DE.5.6.H2

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS
ImRahmenderEinheit,Sport"hérenodersehendie Schilergezielt kurze Texte, Dialoge oderVideosequenzen,
in denen verschiedene Sportarten, Haufigkeitsangaben und personliche Vorlieben vorkommen. Zunachst
identifizieren sie den allgemeinen Inhalt, z. B., ob es sich um Einzelsport oder Mannschaftssport handelt,
und ordnen die gehdrten oder gesehenen Informationen den entsprechenden Bildern oder Begriffen zu
(N3.6, W3.1, W3.2, W10.1, BK2, BK4, KK2.2, KK2.18). In weiteren Durchgdngen konzentrieren sich die Schuler
auf bedeutende Details wie Zeitangaben (,am Montag’, ,am Wochenende”, Orte (,in der Sporthalle’, ,im
Schwimmbad”). Diese Informationen werden in einfachen Notizen oder durch Ankreuzen in vorbereiteten
Tabellen festgehalten(N3.2, N3.3, N3.6, SELK3.2, W3.1, W3.2, KK2.3). Die Lehrkraft unterstltzt den Prozess
durch gezielte Fragen, z. B. ,Spielt Tim Basketball?” oder ,Welcher Sport ist spannend?’. So lernen die
Schdler, wichtige inhaltliche Details aus Hor- und Sehtexten herauszufiltern und diese mit dem bekannten
Wortschatz und den gelernten Satzstrukturen zu verknipfen (N1.1, N1.2, N3.2, SELK1.2, SELK3.2, W3.1,
KK2.3, KK2.13, KK2.16).
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DE.5.6.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN
UmdiephonologischenZielstrukturenzudenThemen,DieSportarten”,,DieEinzel-undMannschaftssportarten”
und ,Mein Lieblingssport” gezielt zu trainieren, horen und sehen die Schiler zunachst die digitalen
Einfihrungsgeschichten bzw. ausgewéahlte Hor-/Sehimpulse und achten dabei bewusst auf Aussprache,
Intonation und die klare Artikulation der themenrelevanten Worter - z. B. FuBball, Basketball, Schwimmen,
Tischtennis, Handball, Reiten, spannend (N1.2, N2.5, SELK1.1, SELK1.2, W3.2, KK2.2, KK2.11). Wahrend der
Vorfuhrung halt die Lehrkraft bei bestimmten Wartern oder Phrasen das Video an und spricht diese deutlich
und modellhaft vor. Die Schuler wiederholen diese anschlieBend rhythmisch und mehrfach - zuerst im
Chor, dannin kleineren Gruppen und schlieBlich individuell (N1.1, N3.2, N3.5, SELK1.2, SELK2.1, KK2.13). Zur
Variation zeigt die Lehrkraft passende Bilder zu den Zielwortern(z. B. Sportarten, Sportgeréate, Spielszenen)
oder deutet auf diese, wahrend die Schiler die Wérter horen und nachsprechen (W3.1, BK1, KK2.2, KK2.4,
KK2.16). Zusatzlich festigen die Schiler zentrale Ausspracheelemente wie sch in Schwimmen, sp in Sport,
stin spielen/Stunde (Anlaut), tschin Tischtennis, ch inich/mache, eiin Reiten, au in laufen/Ausdauer und eu
in heute gezielt durch rhythmisches Sprechen und wiederholte Ubungen (N1.1, N1.2, N3.2, SELK1.1, SELK2.1,
W3.2, KK2.3). Darliber hinaus lernen die Schiler, diese phonologischen Elemente auch in neuen auditiven
Kontexten zu erkennen und anzuwenden. In spontanen Dialogen und authentischen Gesprachssituationen
nutzen die Schuler die gelernten Aussprachemuster sicher und flissig, ohne dabei bewusst Gber Regeln
nachdenken zu mussen. Dabei setzen sie u. a. Frageintonation und Aussagesatzintonation wirkungsvoll ein,
um ihre Kommunikation lebendig und verstandlich zu gestalten (N2.5, N3.5, SELK1.1, SELK2.2, SELK3.1,
W3.1, KK2.4, KK2.16, KK2.17).

DE.5.6.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

BereitszuBeginnderUnterrichtseinheitbereitensichdie SchilergezieltaufdenProzessdeslLeseverstehens
zu den Themen ,Die Sportarten’, ,Die Einzel- und Mannschaftssportarten” und ,Mein Lieblingssport”
vor. Sie aktivieren zunachst ihr Vorwissen, indem sie visuelle Impulse wie Bilder/Plakate zu Sportarten,
einfache Uberschriften oder Steckbrief-Layouts betrachten und benennen (N1.1, N3.2, N1.2, N3.5, SELK3.1,
W3.1, KK2.2, KK2.11). AnschlieBend stellen die Schiler Bezlige zwischen eigenen Erfahrungen und den
deutschen Texten her, um eine erste inhaltliche Bricke zu den neuen Texten zu bauen. Sie formulieren
erste Vermutungen zum Textinhalt - z. B. welche Sportarten vorkommen, wo der Sport stattfindet oder
welche Meinungen geduBert werden - und entwickeln Erwartungen an den Leseprozess (N1.2, N3.2,
SELK2.1, SELK2.3, SELK3.2, W3.2, KK2.2, KK2.5, KK2.8). Wahrend des Lesens erfassen die Schiler gezielt
das Thema und die zentralen Informationen kurzer Texte, wie z. B. Steckbriefe zu Lieblingssportarten,
Mini-Interviews oder kurze Vereinsbeschreibungen. Dabei wenden sie Strategien wie globales Lesen und
schnelles Erfassen von Schliisselwdrtern an, um den Uberblick Gber den Inhalt zu gewinnen (N1.3, N2.4,
SELK2.3, SELK3.2, W3.4, KK2.3, KK2.7, KK2.13). In einem weiteren Schritt scannen die Schiler die Texte
bewusst nach spezifischen Informationen - z. B. Zeiten ("am Dienstag ".am Wochenende”), Orte (,in der
Sporthalle”), Mitspieler (,mit Freunden/Mannschaft’) oder Meinungen/Begriindungen - und identifizieren
gezielt diese Details. Dadurch lernen sie, relevante Informationen rasch und zielgerichtet im Text zu finden
und flr die eigene Sprachverwendung nutzbar zu machen(N2.4, N2.5, N3.5, SELK3.1, SELK3.2, W3.1, KK2.3,
KK2.13).

DE.5.6.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nachdem die Schuler die Texte zu den Themen ,Die Sportarten”, ,Bie Einzel- und Mannschaftssportarten”
und,Mein Lieblingssport”gelesen haben, erschlieBen sie die Bedeutung unbekannter Worter und Ausdricke
mithilfe des Kontexts, visueller Hilfen (Bilder, Piktogramme) und bereits bekannter sprachlicher Strukturen.
Sielernen, denlInhaltnicht nur Wort firWort zuverstehen, sondernden Sinnaus dem Gesamtzusammenhang
zu erfassen (N1.1, N3.6, SELK2.3, W3.1, W3.2, KK2.3). Die Schiler vergleichen ihre ersten Vermutungen
aus der Vorbereitungsphase mit den tatsachlich im Text enthaltenen Informationen. Dabei benennen
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sie, welche Annahmen sich bestatigt haben, welche nicht zutrafen und welche neuen Erkenntnisse sie
gewonnen haben (N3.2, N3.6, KK2.7, KK2.16). In Partner- oder Gruppenarbeit formulieren die Schiler kurze
inhaltliche Zusammenfassungen oder geben die Kernaussagen des Textes in eigenen Worten wieder. Sie
auBern personliche Gedanken, Eindricke oder Reaktionen zum Text, zum Beispiel: ,Ich mache Sport lieber
alleine/in der Mannschaft” (N1.3, N3.3, W3.2, BK1, KK2.16). Zum Abschluss der Phase tauschen sich die
Schdler im Plenum Uber die Inhalte aus und stellen Bezlge zu ihren eigenen Erfahrungen her. Badurch wird
der Leseprozess reflektiert und die Bedeutung der Texte flr den persénlichen Sprachgebrauch verdeutlicht
(N3.6, SELK2.1, SELK3.1, KK2.13, KK2.16).

DE.5.6.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Rahmen der Lektion ,Sport” lernen die Schuler den thematischen Zielwortschatz zu verschiedenen
Sportarten, zugehdrigen Aktivitaten und beschreibenden Adjektiven kennen. Dazu gehoren Begriffe wie
FuBball, Basketball, Volleyball, Handball, Tennis, Tischtennis, Schwimmen, Gymnastik, Karate, Tanzen,
Radfahren und Reiten. Zusatzlich werden wichtige Adjektive eingefihrt, um Meinungen und Bewertungen
zu auBern, zum Beispiel interessant, lustig, super, gut, langweilig, spannend. Der Wortschatz wird durch
visuelle Impulse wie Bilder, Symbole oder kurze Videos prasentiert und in unterschiedlichen Kontexten
gelbt (N1.1, N3.2, N3.6, BK2, BK4, KK2.2, KK2.3, KK2.16). Die Schiler ordnen die Wérter thematisch
(Einzelsportarten / Mannschaftssportarten), sprechen sie nach und verwenden sie in einfachen Satzen,
wie ,Ich spiele FuBball’, ,Ich finde Schwimmen lustig” oder ,Basketball ist spannend” (N1.5, N3.8, SELK1.1,
SELK3.2, W3.1, W3.2, W4.2, KK2.3, KK2.13). In Partner- und Gruppenibungen wenden die Schiler den
Zielwortschatzaktivan,indemsie Dialoge fuhren, kurze Beschreibungenerstellenoder Lieblingssportarten
vorstellen. Spiele wie Memory, Zuordnungsubungen oder Partnerinterviews unterstitzen den aktiven und
sicheren Gebrauch der neuen Worter (BK2, BK4). Durch wiederholte und abwechslungsreiche Anwendung
wird der Wortschatz im Langzeitgedachtnis verankert und steht den Schulern fir die mindliche und
schriftliche Kommunikation zu sportbezogenen Themen sicher zur Verfiigung (N1.5, N3.3, N3.8, SELK3.1,
SELK3.2, W3.1, W3.2, KK2.13).

DE.5.6.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler erkennen und Uben in dieser Einheit die Zielgrammatik zum Thema ,Sport”. Im Fokus stehen
die Préasensformen haufiger Verben (spielen, schwimmen, tanzen, fahren, reiten), die Verwendung des
Akkusativs beiSportbegriffen, die Bildungeinfacher Fragenund Antwortenzusportlichen Aktivitaten sowie
der Vergleich von Sportarten (BK2, BK4). Zu Beginn identifizieren die Schiler in Hor- und Lesebeispielen,
wie Verben im Prasens konjugiert und im Satz verwendet werden. Sie markieren bekannte Strukturen wie
.Ich spiele FuBball’, ,Er findet schwimmen sehr gut” oder ,Wir tanzen am Wochenende” (N1.1, N3.2, N3.6,
SELK2.1, W3.1, W3.2, KK2.11). AnschlieBend Uben sie, Satze mit Haufigkeitsangaben und Zeitadverbien zu
bilden, z. B. ,Am Samstaqg fahre ich Rad". Dabei achten sie auf die korrekte Wortstellung und die Position
des Verbs im Satz. In gelenkten Partner- und GruppenuUbungen stellen die Schiler einfache W-Fragen
und Ja-/Nein-Fragen wie ,Was ist dein Lieblingssport?’, ,Magst du Volleyball?" und beantworten diese
mit vollstdndigen Satzen (N1.2, N3.8, SELK2.1, W4.2, BK1, KK2.8, KK2.18). Sie verwenden dabei auch die
Verben mogen und finden, um Meinungen zu duBern, z. B. ,Ich mag Tennis” oder ,Ich finde Schwimmen
spannend”. Zur Festigung der Strukturen werden spielerische Methoden eingesetzt, etwa Dialogkarten,
Bewegungsspiele oder digitale Satzbildungstbungen. So wird die Anwendung der Zielgrammatik in
authentischen Gesprachssituationen gelbt und gefestigt (N1.5, N3.2, SELK1.2, SELK3.1, W3.1, W3.2,
W10.1, BK2, KK2.3, KK2.13).

DE.5.6.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS
In dieser Einheit bereiten sich die Schuler gezielt auf den Schreibprozess zum Thema ,Sport” vor.
Zunachst wird der thematische Wortschatz zu Sportarten, Haufigkeitsangaben und MeinungsauBerungen
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wiederholt und durch kurze Schreibimpulse aktiviert (N1.1, W3.1, W3.2, KK2.12). Die Lehrkraft prasentiert
Beispiele einfacher Satze im Prasens, wie ,Ich spiele gern FuBball’, ,Mein Lieblingssport ist Schwimmen”
oder,lch finde Tanzen super”, und verdeutlicht den Einsatz von Verben, Akkusativobjekten und Adjektiven
im Kontext sportlicher Aktivitaten. AnschlieBend sammeln die Schdler in Partner- oder Gruppenarbeit
Ideen zu ihrem Lieblingssport oder zu bekannten Sportarten in der Klasse (N2.5, N3.3, SELK2.1, SELK3.2,
W4.2, KK2.8). Diese Ideen werden in Form einer Gedankenkarte oder einer einfachen Stichwortliste
festgehalten, um eine klare Struktur fiir den spateren Text zu schaffen. Durch gelenkte Ubungen wie das
Erganzenvon Satzanfangen oder das Ordnenvon Satzbausteinenwerden sprachliche Strukturen gefestigt,
die flr das Schreiben eines kurzen Textes notwendig sind. Diese vorbereitende Phase stellt sicher, dass
die Schdler beim eigentlichen Schreibprozess ber ausreichend sprachliche Mittel und inhaltliche Ideen
verfligen, um einen einfachen, zusammenhangenden Text zum Thema ,Sport” zu verfassen (N1.3, N3.3,
SELK2.3, W3.1, W3.2, KK2.3).

DE.5.6.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Indieser Einheit bereiten sich die Schiler gezielt auf den Sprechprozess zum Thema ,Sport”vor. Zunachst
wird der thematische Wortschatz zu Sportarten, Haufigkeitsangaben und MeinungsauBerungen mithilfe
kurzer, mindlicher Ubungen wiederholt und aktiviert. Die Lehrkraft stellt typische Redemittel vor, wie
,Was ist dein Lieblingssport?” und veranschaulicht passende Antworten, z. B. ,Mein Lieblingssport ist
FuBball”(N1.1, N3.2, N3.6, N3.8, SELK3.1, W3.1, W3.2, W14.1, BK1, KK2.3, KK2.8). In kleinen Gruppen oder
Partnerarbeit Uben die Schuler, einfache Fragen zu stellen und zu beantworten, um Gber eigene sportliche
Aktivitaten, Vorlieben und Gewohnheiten zu sprechen. Unterstitzt durch Bildkarten, Bewegungsspiele
oder kurze Dialogvorlagen werden sie ermutigt, die neuen Redemittel aktiv anzuwenden (BK1, BK4).
Dabei wird auf die richtige Intonation bei Fragesatzen (steigend) und Aussageséatzen (fallend) sowie auf
die deutliche Aussprache von Sportarten mit Konsonantenverbindungen geachtet, wie z. B. ,Schwimmen”
oder ,Tischtennis”. Durch Nachsprechibungen, Rollenspiele und improvisierte Minidialoge wird den
Schdlern die Sicherheit vermittelt, die sie bendtigen, um in authentischen Gesprachssituationen spontan
und verstandlich zu reagieren. Diese Phase dient dazu, Hemmungen abzubauen, Sprechfreude zu férdern
und die aktive Anwendung der Redemittel im anschlieBenden Unterrichtsgespréach vorzubereiten (N2.5,
N3.3, W4.2, KK2.2, KK2.5, KK2.16).

DE.5.6.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase organisieren und nutzen die Schuler gezielt Inhalte, um zusammenhangend Uber das
Thema ,Sport” zu sprechen. Sie strukturieren ihre Aussagen, indem sie zunachst die Sportart benennen,
anschlieBend Angaben zur Haufigkeit und zum Ort machen und zuletzt eine persdnliche Meinung
hinzufligen. Beispielhafte Satzmuster sind: ,Ich spiele FuBball am Wochenende in der Sporthalle. Ich
finde FuBball spannend.” (N1.5, N3.2, SELK1.1, W3.2, W10.1, BK1, KK2.3, KK2.16). Die Schiler Uben,
Fragen zu stellen und auf Fragen zu reagieren, indem sie Redemittel wie ,Was ist dein Lieblingssport?”
situationsgerecht einsetzen. Sie lernen, Antworten durch zusatzliche Informationen auszubauen, um
das Gesprach lebendig zu gestalten. Zur Unterstldtzung der Gesprachsorganisation setzen die Schuler
Notizen, Stichwortkarten oder einfache Gedankenkarten ein (N3.3, N3.6, SELK3.2, W3.2, KK2.13, KK2.16).
In Partner- und Gruppenaktivitaten bereiten sie kurze Dialoge oder Interviews vor und fluhren diese
anschlieBend im Plenum vor. Die Lehrkraft achtet dabei auf die korrekte Wortstellung, den Einsatz der
gelernten Strukturen sowie auf eine deutliche Aussprache. Durch diese systematische Vorbereitung
lernen die Schler, ihre Gedanken klar zu strukturieren, inhaltlich passende Antworten zu formulieren und
sprachliche Mittel bewusst einzusetzen, um aktiv am Gesprach teilzunehmen und den Dialog zu fordern
(N1.5, N3.5, SELK1.2, W4.4, W12.1, W16.3, KK2.3, KK2.5, KK2.17).
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DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel: Die Schiler erzahlen mit erweiterten Satzstrukturen Gber ihr Sportverhalten.

Aktivitat: ,Mein Sporttag” - Schuler schreiben und prasentieren einen Tagesplan mit Sportaktivitaten:
-Am Montag spiele ich FuBball.

-Am Dienstag gehe ich schwimmen.

-lch spiele mit meinen Freunden Basketball.

In Gruppen tauschen sie sich Uber Gemeinsamkeiten aus :

z. B. -Wir mogen Volleyball.)und prasentieren das Ergebnis.

Unterstitzung

Ziel: Die Schiler nennen Sportarten und duBern einfache Meinungen dazu.

Aktivitat: ,Sportarten-Spiel” - Schuler wahlen eine Sportart aus, nennen den Namen und sagen, ob sie sie
mogen oder nicht: ,Ich mag Tischtennis.” -Ich finde Tischtennis super. -lch mag Schwimmen nicht.
Visuelle Hilfsmittel wie Sportkarten oder Satzbausteine helfen beim sprachlichen Ausdruck.

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT [m] == =]

FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE DEN QR-CODE.
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6. KLASSE
(NIVEAU: A1.1)

UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

12

LEKTION 1: MEINE HOBBYS

Unterthemen: Die Freizeitaktivitaten; Die Hobbys;
Mein Lieblingshobby

Das Thema ,Mein Tag" umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sichauf dieseszentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewahlter Wortschéatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau
der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativim
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas
,Mein Tag” in die Unterthemen: ,Bie Zahlen”, ,Die Uhrzeiten” und ,Mein Alltag”
integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhéangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude

N3.2. Konzentration
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.8. Hinterfragen
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Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten: SELK1.1. Selbstwahrnehmungskompetenz

SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELKZ2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELKZ2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELK3.2. Flexibilitat

Werte: W3. Flei
W4. Freundschaft
WB. Ehrlichkeit
W10. Bescheidenheit
W12. Geduld
W14. Respekt

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit

13
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.6.1.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schuler konnen ihr Vorwissen Uber Freizeitaktivitaten und Hobbys aktivieren und ordnen die visuellen
und sprachlichen Impulse ein. Sie kdnnen erste Vermutungen zum Material fur Hor/Sehverstehen duBBern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.6.1.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler konnen gezielt zuhdren bzw. zusehen, um wichtige Details aus einem Text fur Hor/Sehverstehen
zum Thema Hobbys zu entnehmen, zu verstehen und weiterzuverarbeiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.
b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.6.1.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kénnen zentrale Laute, Lautverbindungen, Betonungsmuster und Intonationsformen im
Zusammenhang mit Freizeitaktivitaten und Hobbys erkennen und Uben. Sie kdnnen Worter und Satze
deutlich, rhythmisch und altersgerecht aussprechen.

Prozesskomponente:
a) Die Schiiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.6.1.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler konnen ihr Vorwissen, erkennen thematische Zusammenhéange aktivieren und stellen erste
Leseerwartungen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.6.1.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schuler kénnen zentrale Informationen aus Texten zum Thema Hobbys entnehmen und vergleichen
diese mitihren eigenen Vorlieben und Meinungen.

Prozesskomponenten:

a)
b)
c
d)
e
f)

Die Schdler Gberprifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.

Die Schdiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
Die Schuler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
Die Schuler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.

Die Schuler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

Die Schuler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.6.1.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schdler konnen zentrale Worter zum Thema Hobbys erkennen und verstehen und kénnen sie aktiv in
einfachen miindlichen und schriftlichen AuBerungen verwenden.

Prozesskomponenten:

a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

b) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.

c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwérter.

d) Die Schiler verkniipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) g)Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,

authentisch und natdirlich.

DE.6.1.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen grundlegende grammatische Strukturen zur Beschreibung von Freizeitaktivitaten
erkennen und kdnnen sie bei der MeinungsauBerung verwenden.

Prozesskomponenten:

a)
b)

Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

Die Schuler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

Die Schuler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

Die Schdler erkennen durch Zuhéren/Zusehen Ghnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

Die Schdler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

Die Schulerwiederholensprachliche Strukturenautomatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

Die Schdler stellen die gehdrten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h)  Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mundlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.6.1.84.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich gezielt auf das Schreiben einfacher Texte Uber ihre Hobbys und Freizeitaktivitaten
varbereiten und kdnnen kurze strukturierte Texte dazu. verfassen

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verkndpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.6.1.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich sprachlich und inhaltlich auf das Sprechen tUber ihre Hobbys und Freizeitaktivitaten
vorbereiten und kénnen erste gestltzte Sprechaufgaben durchfuhren.

Prozesskomponenten:
a) a)Die Schiler aktivierenihr Vorwissen undihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.6.1.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen Uber ihre Freizeitaktivitaten sprechen, beteiligen sich an kooperativen und kreativen
Sprechaufgaben und reflektieren ihre mindliche Ausdrucksfahigkeit.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler lberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

MEINE HOBBYS
Unterthemen: Die Freizeitaktivitaten, Die Hobbys, Mein Lieblingshobby

Zielwortschatz im Gebrauch

Im Themenbereich,Meine Hobbys"lernendie Schiler grundlegenden Wortschatzrundum Freizeitaktivitaten,
Sportarten und Hobbys.

Sie wenden diesen Wortschatz in alltaglichen Kommunikationssituationen an. Freizeitaktivitaten und
Hobbys:

die Gitarre, das Klavier, das Mangala, das Schach, der Computer, das Fahrrad, die Musik, das Museum, das
Kino, das Theater, das Computerspiel spielen, singen, malen, tanzen, schwimmen, lesen, fotografieren,
gehen, fahren, lieben Beispiele im Gebrauch:

-Ich spiele Gitarre.

-Mein Hobby ist schwimmen.

-lch gehe gernins Kino.

-Wir spielen oft Schach.
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Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

In dieser Lektion verwenden die Schiler grundlegende Strukturen zur Beschreibung ihrer Hobbys, zur
MeinungsauBerung und zum Stellen einfacher Fragen im Prasens.

Verben im Prasens (regelmé&Big und unregelmaBig): spielen, lesen, schwimmen, malen, singen, tanzen,
fotografieren gehen, fahren, lieben Beispiele:

-Ich spiele gern Schach.

-Sie schwimmt am Wochenende.

-Wir fahren Fahrrad.” Personalpronomen (Singular und Plural):

-ich, du, er, sie, wir, ihr, sie Beispiele:

-lch lese gern.

-Du malst sehr gut.

-Wir spielen Gitarre.

Fragesatze im Prasens mit Verb- oder W-Fragewortstellung:

-Was machst du gern?/ Spielst du gern FuBball? / Was ist dein Lieblingshobby?

Beispiele: -Was machst du in deiner Freizeit?”

-Magst du Musik?

Verneinungen mit ,nicht”und kein”:

-nicht bei Verben und Adjektiven

-kein bei Substantiven im unbestimmten Artikelgebrauch Beispiele:

-Ich spiele nicht gern Schach.

-lch habe kein Hobby.

Satzstruktur:

-Ich gehe ins Kino.

-Erliebt Musik.

-Wir fotografieren gern.” Adjektive zur MeinungsauBerung: spannend, langweilig, interessant, lustig,
entspannend,

Beispiele:

-Ich finde Tanzen spannend.

-FuBball ist lustig.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Indieser Lektion erflllen die eingesetzten grammatischen Strukturen konkrete kommunikative Funktionen.
Die Schuler verwenden die Grammatik nicht isoliert, sondern im Zusammenhang mit echten Sprech- und
Schreibanlassen.

Verwendung von Verben im Prasens Funktion:

Beschreiben von regelmaBigen Aktivitaten, Hobbys und Vorlieben im Alltag.
Beispiele:

-Ich spiele jeden Tag Klavier.

-Wir schwimmen am Wochenende.

Einsatz von Personalpronomen (ich, du, er/sie, wir, ...) Funktion:

Sprechen Uber sich selbst, andere Personen und Gruppen.

Beispiele:

-lch lese Comics.

-Sie malt schaone Bilder.

Frageséatze (Ja/Nein-Fragen & W-Fragen) Funktion:

Informationen Gber Hobbys erfragen, Gesprache initiieren.

Beispiele:

-Was machst du gern?”

-Magst du FuBball?” Verneinungen mit ,nicht”und ,kein” Funktion:
Ablehnung oder Negation ausdrucken.

Beispiele:

17
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-lch tanze nicht gern.

-lch habe kein Fahrrad.

Adjektive zur Bewertung von Hobbys Funktion:
Meinung ausdrtcken, Vorlieben beschreiben.
Beispiele:

-Ich finde Schwimmen spannend.”

-,Musik ist entspannend.”

Einfache Satzstrukturen (SVO - Subjekt + Verb + Objekt) Funktion:
Sinnvolle Aussagen Uber Freizeitaktivitaten bilden.
Beispiele:

-, Wir spielen Mangala.”

- Ich fotografiere gernin der Natur.”

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

Die Schdler lernen Redemittel fur den Austausch Uber Hobbys und Freizeitaktivitaten.
Fragen:

-Was machst du gern?

-Was ist dein Lieblingshobby?”

-Wie oft machst du das?” Antworten:

-lch gehe dreimal pro Woche ins Kino.

-Ich spiele jeden Tag Klavier.

-Mein Lieblingshobby ist schwimmen.

Phonologische Merkmale im Gebrauch
Im Fokus stehen zentrale Ausspracheaspekte und Intonationsmuster:
Diphthonge:

-ei wie in mein, Freizeit, zeichnen
-Mein Hobby ist zeichnen.

-au wie in Laufen, schauen

-Wir laufen gern im Park.
Konsonantenverbindungen:

-ch wie inich, nicht, sprechen

-Ich lese gern., .Ich mag tanzen nicht.
-sch wie in schwimmen, Schach

-Ich spiele nicht gern Schach.

Wortbetonung:

-Lieblingshobby - Betonung auf der ersten Silbe: LIEB-lings-hobby -Freizeit - Betonung auf FREI-zeit
Satzintonation:

-Fragen: Steigende Intonation -Magst du FuBball?

Was ist dein Lieblingshobby?

-Aussagen: Fallende Intonation -Ich spiele gern Gitarre., -Mein Lieblingshobby ist lesen.

Sprachmelodie und Rhythmus:

-lch schwimme. /Ich schwimme gern. / Ich schwimme nicht gern.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Die Schdler Gben, ihre Aussagen deutlich und rhythmisch korrekt zu formulieren:

-Nachsprechen von Satzmustern

-Rhythmische Sprechibungen mit Hobbys (-Ich schwimme gern - du schwimmst gern.)

-Einsatz von Betonung und Mimik bei Aussagen zu Hobbys

-Partner-Rickmeldung: -Du hast das sehrgutgesagt!/-Sprich das Wort noch einmallangsam: fotografieren.
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Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Thema ,Meine Hobbys” ist universell relevant und kulturell Ubergreifend. Freizeitaktivitaten und
personliche Interessen gehoren zum Alltag aller Kinder - unabhangig von Sprache, Herkunft oder sozialem
Umfeld.

Diese Lebensnahe ermaglicht den Schulern einen leichten Zugang zum Thema, da sie auf ihr Vorwissen
zuruckgreifen konnen und keine rein abstrakten Inhalte lernen mussen.

Prinzipien Sprachhandlungsorientierung:
Die Schiler lernen nicht isolierte Warter, sondern setzen Sprache aktiv ein, um Uber ihr Leben zu sprechen.

Lebensweltbezug:
Die Unterrichtsinhalte spiegeln die Realitat der Lernenden wider - sie erkennen sich im Thema wieder.

Mehrsprachige Anschlussfahigkeit:
VorwissenausderErstsprache(z. B. wie man Gber Hobbys spricht)wird aktiviert und auf Deutsch Gbertragen.

Individualisierung:
Jedes Kind kann seine eigenen Interessen ausdricken und einbringen - auch nonverbal oder gestitzt durch
visuelle Mittel.

Schliisselkonzepte:

Freizeit - Hobbys - Vorlieben und Neigungen - personliche Interessen - alltagliche Aktivitaten - Fragen
und Antworten -kulturelle Unterschiede - Gemeinsamkeiten -regelmaBige Tatigkeiten -Kreativitat in der
Freizeit - Lieblingsbeschaftigungen

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS:

Wichtiger Hinweis: Die Bewertungselemente sind als flexibel einsetzbare Werkzeuge gedacht. Lehrkrafte
kdonnen je nach Zielsetzung, Lerngruppe und Lernstand geeignete Komponenten auswahlen und anpassen.
Weitere Anregungen finden sich im Abschnitt 1.2 des DaF-Lehrplans.

Fur das Thema ,Meine Hobbys” wird eine leistungsorientierte Bewertung vorgeschlagen, die sowohl die
sprachlichen als auch die kreativen und kommunikativen Fahigkeiten der Schiler berlcksichtigt. Die
Bewertung erfolgt differenziert und bertcksichtigt individuelle Lernfortschritte, Sprachverwendung,
Ausdrucksfahigkeit und die Einhaltung sprachlicher Strukturen.

Leistungsaufgabe:

Die Schuler erstellen ein kreatives Produkt zum Thema ,Mein Lieblingshobby”. Dies kann ein Poster,
ein Steckbrief, ein kurzes Vorstellungsvideo oder ein Mini-Interview sein, in dem sie ihr Lieblingshobby
beschreiben. Dabei verwenden sie einfache Satze wie:

-lch spiele gern Gitarre.

-Mein Lieblingshobby ist schwimmen.

-Ich finde lesen toll.

Sie prasentierenihre Arbeiten der Klasse und beantworten Rickfragen. Die Bewertung erfolgt anhand eines
Bewertungsrasters mit den Kriterien Verstandlichkeit, Wortschatzverwendung, Satzstruktur, Kreativitat
und Prasentation.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft/Vorbereitung

Dieses Thema basiert auf dem Vorwissen der Schiler zu Freizeitaktivitaten und Hobbys, die sie in ihrer
Erstsprache gut kennen und zum Teil auch im Deutschunterricht der 5. Klasse kennengelernt haben.
Es wird davon ausgegangen, dass die Schuler bereits einfache Satze bilden kdnnen, um persdnliche
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Vorlieben auszudrlcken, z. B. -lch mag FuBball. Oder -Ich lese gern.

Dieses Wissen unterstitzt den Zugang zu neuen sprachlichen Strukturen im Deutschen, erleichtert das
Verstandnis und motiviert die Schuler, Uber ihre eigenen Interessen zu sprechen.

Gleichzeitig verfligen sie Uber grundlegenden Wortschatz zu Verben, Farben, Hobbys und Aktivitaten, die im
Rahmen dieses Themas erneut aktiviert, vertieft und produktiv verwendet werden.

Vorbewertungsprozess

Zu Beginn der Unterrichtsreihe werden die Lernstande der Schiler durch informelle Methoden wie
mundliche Fragerunden, Bildimpulse oder Zuordnungsaufgaben ermittelt.

Beispiele:

-Die Schuler sehen Bilder von Hobbys und nennen, was sie kennen.

-Sie beantworten Fragen wie -Was machst du gern in deiner Freizeit? oder -Magst du tanzen?

Die Lehrkraft kann mithilfe einfacher Checklisten festhalten, welche sprachlichen Mittel die Schdler bereits
sicher anwenden und in welchen Bereichen noch Wiederholungs- oder Unterstutzungsbedarf besteht.

Briickenbauen

Zur Aktivierung des Vorwissens kann ein kurzer Clip gezeigt werden, in dem Kinder Uber ihre Hobbys
sprechen. AnschlieBend werden gezielte Fragen gestellt, z. B.:

-Was hast du verstanden?

-Welche Warter hast du erkannt?

-Welche Hobbys hast du gesehen?

Die Schuler schreiben ihre Vermutungen auf kleine Zettel oder nennen sie frei im Plenum. Durch diesen
Einstieg werden Neugier und Motivation geweckt.

Auch der Bezug zur Lebenswelt der Schiler (z. B. -Was machst du am Wochenende?) schafft eine
authentische Bricke zum Thema.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Zu Beginn der Unterrichtseinheit sollte eine kurze, themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefihrt
werden, um die Schiler emotional, kognitiv und sozial auf den Lernprozess einzustimmen. Ziel ist es, eine
positive Lernatmosphare zu schaffen und die Motivation fir das Thema ,Meine Hobbys” zu wecken (N1.1,
N2.5, N3.2, BK4, KK2.16). Mogliche Aktivitaten sind kurze Bewegungsspiele, pantomimische Darstellungen
von Hobbys, ein Ratespiel (,Wer macht was gern?’) oder das Anhéren eines Liedes Uber Freizeitaktivitaten.
Wichtig ist, dass die Aktivitat keine Vorkenntnisse in Deutsch voraussetzt und fur alle Schuler zuganglich
ist (N1.1, N2.4, SELK1.1, W3.1). Nach dem Einstieg erfolgt eine gezielte thematische Hinfliihrung durch
Fragen wie ,Was machst du gernin deiner Freizeit?" oder ,Was ist dein Lieblingshobby?”. Die Schuler nennen
spontan eigene Beispiele und erkennen erste Gemeinsamkeiten mit ihren Mitschualern. Ziel ist es, Interesse
und emotionale Beteiligung am Thema aufzubauen (N2.4, SELK2.1, W4.2). Dabei wird die soziale Interaktion
in den Vordergrund gestellt, um sprachliche Beteiligung zu férdern (N1.1, N2.5, W3.2).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Alle Sprachkompetenzen - Hor-/Sehverstehen, Leseverstehen, mundlicher Ausdruck, schriftlicher
Ausdruck, Wortschatzverwendung, Grammatikverwendung sowie Aussprache - werden im Rahmen des
Themas ,Meine Hobbys” integriert und themenzentriert eingesetzt. Durch kontextnahe Aufgaben wie
Hobby-Interviews, Steckbriefe, Freizeitkalender oder Umfragen wird das Thema handlungsorientiert und
kommunikationsfordernd umgesetzt. Zu Beginn der Einheit bauen die Schuler durch rezeptive Fertigkeiten
wie HOr-/Sehverstehen und Leseverstehen gezielt Vorwissen auf. Sie identifizieren typische Redemittel,
Satzstrukturen und zentrale Vokabeln aus authentischen Materialien (z. B. Dialoge Uber Freizeitaktivitaten,
kurze Lesetexte oder Videos). So verankern sie bedeutende sprachliche Elemente und entwickeln
thematische Erwartungshaltungen. In den folgenden Phasen wenden die Schuler den Zielwortschatz,
grammatische Strukturenund Aussprachemusterin produktiven Aufgabenan. Sie erstellenkurze schriftliche
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Texte (z. B. Steckbriefe oder Hobbyposter) und fiihren einfache Gesprache Uber ihre Freizeitgestaltung.
Dabei werden kommunikative Kompetenzen gezielt aufgebaut und durch kooperative Aktivitaten vertieft.
Alle Kompetenzen sind spiralformig angelegt: Jede Phase bereitet die nachste vor, sodass Rezeption und
Produktion in sinnvoller Abfolge miteinander verbunden werden. Die gezielte Integration aller Fertigkeiten
fordert die interaktive Sprachverwendung, unterstitzt den individuellen Lernfortschritt und starkt
nachhaltig die kommunikative Handlungsfahigkeit der Schler.

DE.6.1.H1

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schuler mit den eigentlichen Hor- und Sehverstehens-Aktivitdten zum Thema ,Meine Hobbys"
beginnen, aktivieren sie ihr thematisches Vorwissen durch Bilder, Gerausche, Videosequenzen oder
Wortkarten. Ziel ist es, Freizeitaktivitaten zu identifizieren, erste Erwartungen an die Hor-/Sehtexte zu
entwickeln und zentrale Begriffe im Kontext zu erkennen (N1.1, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, BK1, KK2.2,
KK2.4). In der nachsten Phase beobachten die Schiler gezielt visuelle Elemente (z. B. Videoszenen,
Bildergeschichten, Hobbypiktogramme) und ordnen sie den Freizeitaktivitdten zu. Dadurch bauen sie eine
thematische Grundlage auf und entwickeln ein erstes Verstandnis fur mogliche Inhalte der Horimpulse
(N2.4, N3.2, SELK12, W3.1, BK4, KK2.4, KK2.17). AnschlieBend formulieren die Schiler einfache
Vermutungen: Welche Hobbys kénnten vorkommen? Welche Aktivitaten kennt man? Wer macht was gern?
(z. B..Ich glaube, das Kind spielt FuBball.”). Diese Hypothesen werden mit dem Zielwortschatz verknlpft
und dienen der inhaltlichen Vorbereitung auf den eigentlichen Hor-/Sehverstehensprozess (N1.1, N1.2,
N2.4, SELK1.2, W10.1, BK1, KK2.5). In der darauffolgenden Phase duBern die Schiler, was sie gesehen oder
gehdrt haben, und verbinden dies aktiv mit ihrem Vorwissen. Diese Reflexionsschritte helfen, eine Brucke
zwischenrezeptivem Input und spaterer sprachlicher Produktion zu schlagen. Auf diese Weise bereiten sich
die Schuler gezielt auf das differenzierte Verstehen von Hér- und Sehinhalten im Thema ,Meine Hobbys" vor
(N1.2, SELK3.1, W3.1, BK4, KK2.4, KK2.7).

DE.6.1.H2

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Im Rahmen der Hor-/Sehverstehens-Aktivitaten zum Thema ,Meine Hobbys" lernen die Schdler, zentrale
Informationen aus auditiven und visuellen Materialien gezielt zu identifizieren. Zu Beginn erfassen sie durch
ein erstes globales Horen/Sehen den allgemeinen Inhalt von kurzen Dialogen, Interviews oder Videoclips
Uber Freizeitaktivitaten (N3.5, SELK1.1, SELK3.2, W3.1, KK2.16). In einem zweiten Durchgang horen und
sehendie Schuler die Materialien erneut. Sie achten dabei gezielt auf bekannte Redemittel, Satzmuster und
Schlisselbegriffe wie ,Ich spiele...”, ,ilch mache gern...”, ,Am Wochenende...”(N1.1, N1.2, N1.3, SELK1.2, W4.2,
KK2.4, KK2.16). Durch Wiederholungen erkennen sie bedeutende sprachliche Muster und verankern diese
im Gedachtnis. AnschlieBend ordnen sie gezielt Informationen - z. B. Personen, Aktivitaten, Zeitangaben
- passenden Aussagen oder Bildern zu. Diese Zuordnungsaufgaben helfen, das Hor-/Sehverstehen zu
vertiefen und die Inhalte kognitiv zu strukturieren (N1.3, N3.2, SELK2.3, SELK3.2, W3.2, KK2.7). In weiteren
Aufgabenformaten (z. B. Lickendialoge, Wahr/Falsch-Fragen, Multiple-Choice-Formate) tiben die Schuler
das bewusste Erkennen und Herausfiltern bedeutender Details. Ziel ist es, das selektive Horen zu fordern,
um Informationen gezielt fir die anschlieBende Sprachproduktion zu nutzen (N2.4, SELK1.2, SELK2.2,
W3.1, KK2.4, KK2.16).

DE.6.1.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

ZurForderungderAussprachekompetenzim Thema,MeineHobbys"achtendie Schilerwahrendausgewahlter
Hor- und Seheinheiten bewusst auf die phonologischen Merkmale der Zielsprache - insbesondere auf
Aussprache, Intonation, Silbenrhythmus und Satzmelodie bei typischen FreizeitduBerungen (N1.2, N2.5,
SELK1.1, SELK1.2, W3.2, KK2.8). Die Lehrkraft stoppt gezielt bei zentralen Phrasen aus authentischen
Audio-/Videomaterialien, z. B. ,Ich schwimme gern”, ,Mein Lieblingshobby ist...", und spricht sie modellhaft
vor. Die Schuler wiederholen diese rhythmisch - zunachst im Chor, anschlieBend in Gruppen und spater

121



\ N

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

122

individuell - mit Fokus auf Artikulation und Betonung (N3.2, N3.5, SELK1.2, SELK2.1, W4.2, W10.1, KK2.13,
KK2.16). Anhand von Bildkarten oder Videoausschnitten erkennen die Schiler sprechbegleitende Elemente
(z. B. Mimik, Gestik, Kérperhaltung) und lernen, wie Intonation und Aussprache kommunikative Bedeutung
tragen. Diphthonge und betonte Wortteile werden durch gezielte Sprechrhythmen und Wiederholungen
gefestigt (N1.2, N3.2, KK2.18). Dariiber hinaus tben die Schiler Frageintonationen (z. B. ,Was machst du
gern?’) sowie Aussagerhythmen bei typischen Satzmustern und wenden sie in kleinen Dialogen oder
Bewegungsspielen authentisch an. Ziel ist es, die phonologischen Elemente sicher und spontan in der
Kommunikation einzusetzen, ohne explizit iber Regeln nachzudenken (N2.5, N3.5, SELK2.2, SELK3.1, W3.1,
KK2.4, KK2.17).

DE.6.1.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN
ZuBeginnderUnterrichtseinheitbereitensichdieSchuilergezieltaufdenlLeseverstehens-ProzesszumThema
,Meine Hobbys" vor. Sie aktivieren zunachst ihr Vorwissen zu Freizeitaktivitaten, Lieblingsbeschaftigungen
und typischen Hobbybegriffen, indem sie visuelle Impulse wie Bilder, Uberschriften oder Piktogramme
betrachten und Vermutungen auBern (N1.2, N3.5, SELK3.1, W3.2, KK2.2). Anhand von Titelzeilen,
lllustrationen oder typischen Satzanfédngen(z. B. ,Ich spiele...”, ,Am Wochenende...") entwickeln die Schiler
erste Erwartungen an die Lesetexte. Sie stellen Bezlige zwischen eigenen Erfahrungen und dem Thema
her und formulieren einfache Hypothesen Gber mdgliche Inhalte (N1.2, N3.2, SELK2.1, SELK2.3, W6.2,
KK2.2). Wahrend des ersten Lesens erfassen sie gezielt zentrale Informationen aus kurzen Textsorten
wie Steckbriefen, Umfragen oder einfachen Interviews. Dabei wenden sie Lesestrategien wie globales
Lesen oder Uberfliegen an, um sich einen inhaltlichen Uberblick zu verschaffen (N1.3, N2.4, SELK2.3,
SELK3.2, W3.1, W3.2, KK2.13, KK2.18). In einer darauffolgenden Phase scannen die Schiler die Texte
bewusst nach spezifischen Informationen wie Namen, Hobbys, Zeitangaben oder Vorlieben. Sie markieren
SchlUsselbegriffe oder ordnen sie Kategorien zu und bereiten sich so auf weiterfihrende Aufgaben im
Bereich Schreiben und Sprechen vor (N2.4, N3.5, SELK3.1, W3.1, W3.2, KK2.3, KK2.8, KK2.13).

DE.6.1.L2

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nachdem sich die Schiler einen ersten Uberblick iber die Texte verschafft haben, arbeiten sie gezielt an
der inhaltlichen ErschlieBung einfacher alltagsnaher Texte zum Thema ,Meine Hobbys", z. B. Steckbriefe,
kurze Erlebnisberichte oder Umfrageergebnisse (N2.5, SELK2.2, W3.1, KK2.4). In einer arbeitsteiligen
Puzzle-Leseaktivitat lesen die Schuiler in Partnerarbeit verschiedene Textabschnitte, die unterschiedliche
Hobbys beschreiben. AnschlieBend tauschen sie sich Uber ihre Textverstandnisse aus, rekonstruieren
gemeinsam den Gesamtinhalt und tberprifen ihre anfanglichen Vermutungen (N2.4, N3.5, SELK2.2, W3.1,
W3.2, W4.2, KK2.13, KK2.18). Darauf aufbauend vergleichen sie verschiedene Aussagen oder Textarten (z.
B. Lieblingshobby vs. Wochenendaktivitdten) und ordnen gelesene Informationen gezielt nach Kategorien
wie ,Was?’, ,Wann?’, ,Wie oft?" oder ,Mit wem?’. Dabei ziehen sie einfache Schlussfolgerungen Uber
Freizeitgewohnheiten und beginnen, diese sprachlich zu reflektieren (N3.8, SELK2.1, SELK2.2, SELK2.4,
W3.1). In der folgenden Phase verfassen die Schiler eigene kurze Texte - etwa einen Steckbrief, eine Mini-
Umfrage oder einen kurzen Erfahrungsbericht Gber ihr Lieblingshobby. Dabei verwenden sie gezielt den
erarbeiteten Wortschatz und einfache Satzmuster (N3.2, N3.5, SELK3.1, KK2.4, KK2.5). Zum Abschluss
prasentieren sie ihre Texte im Klassenraum - z. B. in einer Galerie, durch Vorlesen in Gruppen oder in Form
eines kurzen Dialogs. Die Prasentationen dienen der Festigung, der Wiederholung und dem Austausch Uber
personliche Interessen (SELK2.3, SELK3.2, W3.1, KK2.7).

DE.6.1.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Zu Beginn der Wortschatzarbeit zum Thema ,Meine Hobbys" erraten die Schuler mit Hilfe von Bildern,
kurzen Videosequenzen, Gerauschen oder Wortkarten typische Freizeitaktivitaten. Dadurch aktivieren sie
ihr Vorwissen und entwickeln erste Erwartungen an die zu erlernende Begriffe (N3.2, N3.5, W3.1, W3.2,
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BK4, KK2.4, KK2.16). In einem nachsten Schritt scannen sie verschiedene Materialien - z. B. Bild-Text-
Kombinationen, Steckbriefe oder Dialogausschnitte - nach thematisch relevanten Wortern. Mit Hilfe von
Wortlisten, Bildkarten oder digitalen Tools strukturieren sie die erkannten Begriffe in Kategorien wie Sport,
Musik, kreative Hobbys oder mediale Aktivitdten (N3.2, W3.2, BK4, KK2.4, KK2.12). Daraufhin sprechen
die Schler den Zielwortschatz rhythmisch und mehrfach - zunachst im Klassenverband, dann in Partner-
oder Gruppenarbeit. Die Wiederholungen unterstltzen die korrekte Aussprache und fordern das sichere
Verwenden der Worter im mundlichen Ausdruck (N2.4, SELK1.1, SELK2.1, W3.1, W4.2). Zur Festigung
ordnen die Schuler Worter gezielt passenden Bildern, Tatigkeiten oder Satzen zu und nutzen sie in ersten
Anwendungssituationen, z. B. in kleinen Dialogen(,Was machst du gern?’ - ,Ich tanze gern.”), Umfragen oder
Hobby-Steckbriefen (KK2.2, KK2.4, KK2.5). Zum Abschluss setzen sie den Zielwortschatz kontextbezogen
in kurzen mundlichen und schriftlichen Produktionen ein - z. B. in Interviews, Poster-Projekten oder
Hobbylisten. So wird der Wortschatz aktiv im kommunikativen Handeln gefestigt (N1.3, N3.2, SELK2.3,
W4.2, W10.1, KK2.4, KK2.16).

DE.6.1.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

ZuBeginnder Arbeitan der Zielgrammatik im Thema ,Meine Hobbys"lenkt die Lehrkraft die Aufmerksamkeit
der Schuler gezielt auf zentrale Strukturen, die haufig in Freizeitkontexten verwendet werden - z. B. Verben
in der 1. Person Singular, Verbposition im Hauptsatz, sowie einfache Strukturen mit ,gern”, ,oft", .immer”
und Zeitangaben (N3.2, W3.1, W3.2, KK2.2, KK2.3). Anhand von authentischen Hor-/Sehimpulsen oder
Dialogausschnitten (z. B. ,Ich spiele gern FuBball.”, ,Am Wochenende lese ich.”) erkennen die Schiler die
Satzmuster im situativen Kontext. Die Lehrkraft halt gezielt an Stellen im Video an, betont die Zielstrukturen
und Iasst sie rhythmisch nachsprechen - zunachst im Chor, dann in Paar- und Einzelarbeit (N2.5, SELK3.1,
W3.2, KK2.4). Im nachsten Schritt suchen die Schiler in schriftlichen Materialien(z. B. Texten, Steckbriefen
oder Dialogen) nach &ahnlichen Strukturen. Durch Vergleichen und Markieren (z. B. farbig, fett oder
unterstrichen) erkennen sie Muster und verinnerlichen die Verwendung der Grammatikbausteine (SELK3.2,
KK2.4). AnschlieBend formulieren sie eigene Satze zu ihren Hobbys - zuerst mindlich, dann schriftlich -
und wenden dabei bewusst die Zielgrammatik an. In Partnerarbeit vergleichen sie ihre Ergebnisse, geben
sich gegenseitig Rickmeldung und nutzen Checklisten mit Symbolen oder Farben zur Riickmeldung (N3.2,
SELK1.1, SELK2.2, W4.2, KK2.5, KK2.13). Zur Festigung werden die Strukturen in spielerischen Aktivitaten(z.
B. Dialogspiele, Satzpuzzles, Grammatik-Bingo) kontextbezogen gelibt. Ziel ist es, die korrekte Anwendung
der Strukturenin alltaglichen Sprechanldssen zu automatisieren(N1.1, N2.5, SELK3.2, W3.2, KK2.5, KK2.18).

DE.6.1.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Rahmen der Unterrichtseinheit zum Thema ,Meine Hobbys” werden gezielte Schreibaktivitaten
eingesetzt, um die Schiler systematisch auf eigene schriftliche Produktionen vorzubereiten. Zu Beginn
aktivieren sie ihr Vorwissen, indem sie muandlich Uber ihre Freizeitaktivitaten sprechen und zentrale
Satzmuster gemeinsam wiederholen (N1.1, N1.2, H3.2, W3.1, W4.2, KK2.2). Anhand von Beispielen - wie
Steckbriefen, kurzen Hobbybeschreibungen oder Hobbypostern - analysieren die Schiler Aufbau, Wortwahl
und Satzstrukturen einfacher Texte. Sie erkennen dabei wiederkehrende sprachliche Muster und erhalten
Orientierung fir die eigene Textproduktion (N2.4, SELK1.1, SELK3.2, KK2.4). Darauf aufbauend erstellen
sie eigene kurze Texte, z. B. ein personliches Freizeitprofil oder eine Mini-Umfrage zu den Hobbys in der
Klasse. Dabei verwenden sie den erarbeiteten Wortschatz und die Zielgrammatik, um Uber Vorlieben,
Haufigkeit und Aktivitaten zu schreiben(,Ich spiele gern...”, ,Am Wochenende mache ich...”)(N3.2, SELK2.3,
W3.1, W3.2, KK2.4). AnschlieBend tauschen die Schiler ihre Texte aus, lesen gegenseitig die Ergebnisse
und geben sich strukturierte Rickmeldung- z. B. mithilfe von Smiley-Symbolen, Satzstarterkarten oder
einer einfachen Checkliste (SELK3.1, W3.1, W4.4, W14.1, KK2.4, KK2.16). Zum Abschluss reflektieren sie
ihren Schreibprozess in der Gruppe oder im Lerntagebuch: Was fiel leicht? Was war schwierig? Was mochte
ich beim nachsten Mal besser machen? Die Reflexion starkt das metasprachliche Bewusstsein und den
individuellen Fortschritt im Schreiben (N2.5, N3.5, SELK2.2, SELK3.2, KK2.5).
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DE.6.1.SP1

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Von Beginn der Unterrichtseinheit an werden gezielte Sprechaktivitaten eingesetzt, um die Schuler darin
zu unterstutzen, Uber ihre Freizeitaktivitaten zu sprechen. Im Fokus stehen personliche Vorlieben, haufige
Tatigkeiten und Aussagen zu Hobbys wie ,Ich spiele gern...", ,Ich mag...”, ,Mein Lieblingshobby ist...” (W3.1,
W3.2, W6.2, KK2.3). Zunachst beobachten die Schiler authentische Hér-/Sehimpulse und kurze Lesetexte,
in denen Kinder Uber ihre Hobbys sprechen. Dabei erkennen sie typische Satzmuster und Redemittel im
Kontext, die als Grundlage fr ihre eigenen AuBerungen dienen (N1.3, SELK3.1, W3.2, KK2.7, KK2.17). In der
gelenkten Ubungsphase wiederholen die Schiiler zentrale Strukturen, sprechen iiber eigene Hobbys oder
berichten in einfachen S&tzen Uber eine andere Person (,Er spielt gern Gitarre.”). Die Ubungen erfolgen
mit Bildkarten, Dialogmustern oder Sprechanlassen aus Alltagssituationen (N2.5, SELK2.1). Die Lehrkraft
schafft anschlieBend neue Sprechanlasse durch z. B. Partnerinterviews, pantomimische Darstellungen
oder Hobbykarten-Spiele. Die Schiler planen, welche Informationen sie mitteilen mochten, und setzen
die eingelibten Strukturen in freien, kontextbezogenen Dialogen ein (N1.3, SELK3.2, W3.1, KK2.7). Ziel ist
es, den Schulern Sicherheit im mundlichen Ausdruck zu geben und sie zu ermutigen, die Sprache spontan
und authentisch im Unterricht zu verwenden - ohne Angst vor Fehlern, mit Fokus auf Kommunikation und
Beteiligung (N3.2, SELK2.2, W3.1, KK2.5).

DE.6.1.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im weiteren Verlauf der Einheit werden die Schuler gezielt dazu ermutigt, eigene mundliche Beitrage zu
strukturieren und aktiv in unterschiedlichen Sprechsituationen anzuwenden. Im Mittelpunkt stehen kurze
Aussagen, einfache Dialoge und Prasentationen zu den Unterthemen ,Die Freizeitaktivitaten®, ,Die Hobbys”
und ,Mein Lieblingshobby” (SELK2.2, SELK3.2, W3.1, KK2.2). Zunachst wahlen die Schiler geeignete
Redemittel und Satzmuster aus, z. B. ,Ich mache gern...", ,Am Wochenende...”, ,Ich spiele lieber...". Sie
planen damit kurze Rollenspiele, Interviews oder Mini-Vorstellungen Uber sich und ihre Freizeitgestaltung.
Bildkarten, Steckbriefvorlagen oder Satzanfange dienen als Hilfsmittel zur Strukturierung (N3.2, SELK1.2,
W3.1, W4.2, W10.1, W12.1, KK2.3). In den folgenden Phasen setzen sie das Gelernte in dialogischen
Situationen um. Dabei achten sie auf klare Intonation, passende Mimik und Kérpersprache. Auch spontane
Elemente werden bewusst eingebaut - z. B. durch Rickfragen, Zustimmungen oder kleine Erklarungen(,Ich
mache das oft mit meinem Freund.”) (N3.8, SELK3.1, W3.1, KK2.5, KK2.7). Zum Abschluss reflektieren die
Schdler ihren Sprechprozess in Kleingruppen oder im Plenum. Sie tauschen Erfahrungen aus, geben sich
gegenseitig Feedback und halten Verbesserungsmaglichkeiten schriftlich fest - z. B. im Reflexionsbogen
oder Lerntagebuch (N2.4, N3.5, SELK2.2, SELK3.2, W3.1, W3.2, KK2.7).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel: Die Schiler entwickeln kleine Prasentationen oder Interviews Uber ihre Hobbys, nutzen gezielt
Wortschatz und Redemittel zur Beschreibung und stellen ihre Texte mundlich vor.

Aktivitat: Interviewprojekt ,Was machst du gern?”

-Die Schuler bereiten in Partnerarbeit Fragen und Antworten vor.

-Sie filmen sich gegenseitig oder fihren das Interview vor der Klasse.

-Beispiel:

-Was ist dein Hobby?

-Ich spiele gern Gitarre.

-Wie oft spielst du?

-Jeden Tag.

Unterstitzung

Ziel: Die Schuler verwenden visuelle Hilfen und Satzanfange, um einfache Aussagen Uber ihre Hobbys zu
machen.
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Aktivitat: Steckbrief ,Mein Hobby" -Vorgedruckte Formulare mit Ldcken:

-Mein Hobby ist .

-lchmag.

-lch machees.

-Die Schuler flllen den Steckbrief aus, malen ein Bild dazu und prasentieren ihnin der Kleingruppe.
-Die Lehrkraft unterstutzt mit Wortkarten, Bildern und Beispielsatzen.

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QOR-CODE.
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:

Werte:
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LEKTION 2: MEIN TAG

Unterthemen: Die Zahlen; Die Uhrzeiten; Mein Alltag

Das Thema ,Mein Tag” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden
anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativim
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas
,Mein Tag" in die Unterthemen: ,Die Zahlen’, ,Die Uhrzeiten” und ,Mein Alltag”
integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.3. Entschlossenheit
N1.b. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.6. Analytik

N3.8. Hinterfragen

SELK1.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat

W3. FleiB
W4, Freundschaft
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Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Tirkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.6.2.H1.1. - Vorbereitung auf das Hér-und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schiler kdnnen ihr Vorwissen zu Tagesablauf und Uhrzeiten aktivieren, konnen visuelle und sprachliche
Impulse ordnen und Vermutungen zum Hor-/Sehverstehen stellen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.6.2.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler konnen gezielt Informationen aus Materialien von Hor/Sehverstehen zu Tagesablauf und
Uhrzeiten entnehmen und kdnnen zentrale Aussagen verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.6.2.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen zentrale phonologische Elemente erkennen und tUben, die fur die Kommunikation Uber
den Tagesablauf und die Uhrzeiten wichtig sind.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.6.2.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich gezielt auf das Lesen von Texten Uber den Tagesablauf vorbereiten, aktivieren
Vorwissen und entwickeln Erwartungen an den Text.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.6.2.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schdler konnen beim Lesen die Hauptinformationen, Detailangaben zu Tagesablaufen erfassen und
konnen personliche Bezlige zu ihrem eigenen Alltag herstellen.

Prozesskomponenten:

a)
b)
c)
d)
e
f)

Die Schuler Gberprifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.

Die Schuler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
Die Schdler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.

Die Schuler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

Die Schuler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.6.2.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
DieSchulerkdonnendenthematischenZielwortschatzrundumTageszeiten, Uhrzeitenund Alltagsaktivitaten
korrekt in schriftlichen und midndlichen Kontexten erkennen und verwenden.

Prozesskomponenten:

a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

b) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.

c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.

d) Die Schiiler verknipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,

authentisch und natdrlich.

DE.6.2.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kénnen zielgerichtet die grammatischen Strukturen erkennen und verwenden, um den
Tagesablauf sprachlich korrekt und situationsangemessen zu beschreiben.

Prozesskomponenten:

a)
b)

Die Schuler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

Die Schiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

Die Schuler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache
und Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

Die Schuler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

Die Schuler wiederholen sprachliche Zielstrukturenim Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

Die Schdiler wiederholen sprachliche Strukturen automatisch, natdrlich, kurz, einfach und
bedeutungsvoll.

Die Schuler stellen die gehdrten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.6.2.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schdler kénnen einfache schriftliche Texte Uber ihren eigenen Tagesablauf unter Verwendung des
Zielwortschatzes und der Zielgrammatik planen und verfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.6.2.SP3.1.- Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schiler kdnnen sich sprachlich auf Gesprache Gber ihren Tagesablauf vorbereiten und kénnen mit
UnterstUtzung Uber vertraute Routinen und Uhrzeiten sprechen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.6.2.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schiler konnen strukturiert Uber ihren Tagesablauf berichten. Sie kdnnen mit Mitschilern ihren
Tagesablauf austauschen und reflektieren ihre mundliche Ausdrucksfahigkeit.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler (berarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

MEIN TAG
Unterthemen: Die Zahlen; Die Uhrzeiten; Mein Alltag

Zielwortschatz im Gebrauch

Wortschatz zu Tatigkeiten im Alltag: aufstehen, frihstidcken, lernen, lesen, spielen, schlafen, in die Schule
gehen, Hausaufgaben machen, fernsehen, nach Hause kommen, essen, machen, putzen, beginnen, gehen
Tageszeiten: der Morgen, der Vormittag, der Mittag, der Nachmittag, der Abend, die Nacht Uhrzeiten: die
Uhr, die Minute, spat, halb, der Viertel die Ganzstunden (z. B. acht Uhr), die Halbangaben (z. B. halb acht),
die Viertelangaben(z. B. Viertel nach drei, Viertel vor vier), Prapositionen: um ... Uhr, vor, nach

Zahlen: die Zahlen von zwanzig (20) bis (ein)hundert (100)

Mahlzeiten und Speisen: das Abendessen, das Mittagessen, die Pizza, die Spaghetti, der Kase, das Brot, die
Kartoffel, der Fisch, das Gemduse

Weitere Nomen: der Zahn / die Zahne
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Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

Die Zielgrammatik im Thema ,Mein Tag" unterstutzt die Schuler dabei, alltdgliche Abldufe, Uhrzeiten und
Routinen sprachlich korrekt auszudricken.

Sie Uben dabei grundlegende Satzstrukturen, Zeitangaben sowie den Gebrauch von Verben im Prasens.
Verbenim Prasens(regelmaBigund unregelmaBig) Funktion: Handlungenund Routinenim Alltagausdricken.
Beispiele im Gebrauch:

-Ich stehe um sieben Uhr auf.

-Ich frihstdcke um sieben Uhr.

-Ich lerne Deutsch.

-Ich lese ein Buch.

-Ich spiele FuBball.

-lch gehe um 22:00 Uhr ins Bett.

Satzstrukturen mit Zeitangaben (Umstellung im Satz) Funktion: Tatigkeiten zeitlich einordnen.

Beispiele im Gebrauch:

-Um 7:00 Uhr stehe ich auf.

-Um 8:00 Uhr beginnt die Schule.

-Am Abend sehe ich fern.

Fragen und Antworten mit W-Fragen Funktion: Informationen zu Uhrzeiten und Tagesablauf erfragen und
geben.

Beispiele im Gebrauch:

-Wann stehst du auf? - Ich stehe um sieben Uhr auf.

-Wann gehst du ins Bett? - Ich gehe um 22:00 Uhr ins Bett.

-Was machst duam Nachmittag? - Ich mache meine Hausaufgaben. Angaben zu Uhrzeiten mit Prépositionen
Funktion: Uhrzeiten korrekt verwenden.

Beispiele im Gebrauch:

-Esistzehn Uhr.

-Esist halb neun.

-Esist Viertel nach acht.

-Esist Viertel vor neun.

-Um 15:00 Uhr habe ich Pause. Zahlen im Gebrauch

Funktion: Zahlen von 20 bis 100 korrekt in Satzen verwenden.

Beispiele im Gebrauch:

-Ich lese zwanzig Seiten.

Tatigkeiten mit Objekten ausdricken.

Beispiele im Gebrauch:

-Ich lese ein Buch.

-lch mache Hausaufgaben.

-Ich esse eine Pizza.

-lch putze meine Zahne.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Die in dieser Lektion vermittelten grammatischen Strukturen unterstltzen die Schuiler dabei, ihren
Tagesablauf sowie alltagliche Aktivitaten sprachlich klar, korrekt und funktional auszudricken.

Sie lernen dabei, Zeitangaben mit Handlungen sinnvoll zu kombinieren und eigene Aussagen im Kontext des
Themas ,Mein Tag” zu formulieren.

Verben im Prasens

Funktion: Handlungen und Routinen im Alltag beschreiben.

Beispiele:

-Ich stehe um sieben Uhr auf.

-Ich fruhsticke um halb acht.

-lch mache Hausaufgaben.
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Satzstrukturen mit Zeitangaben (vorangestellt oder im Satz integriert)
Funktion: Handlungen zeitlich prazisieren und den Tagesablauf strukturieren. Beispiele:
-Um 8:00 Uhr beginnt die Schule.

-Am Abend lese ich ein Buch.

W-Fragen zur Erkundung von Tagesablauf und Uhrzeiten

Funktion: Informationen zu Gewohnheiten und Zeitpunkten erfragen.
Beispiele:

-Wann stehst du auf?

-Was machst du am Nachmittag?

Prapositionen zur Angabe von Uhrzeiten (um, vor, nach)

Funktion: Zeitangaben in Zusammenhang mit Handlungen setzen.
Beispiele:

-Um sieben Uhr stehe ich auf.

-Esist Viertel nach acht.

-lch gehe um 22:00 Uhr ins Bett. Akkusativobjekte verwenden (wen/was?) Funktion: Tatigkeiten mit
Gegenstanden sprachlich korrekt verbinden.

Beispiele:

-Ich lese ein Buch.

-Ich esse eine Pizza.

-Ich putze meine Zahne.

Aussagen zu Vorlieben und Routinen

Funktion: Personliche Vorlieben und Tagesroutinen ausdricken.
Beispiele:

-Ich spiele FuBball.

-Ich lese jeden Abend.

-Ich gehe fruh schlafen.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch Alltagliche Gesprache hoflich einleiten und beenden.
Beispiele:

-Guten Morgen!

-Hallo!

-Tschuss!

-Gute Nacht!

Routinen und Tageszeiten sprachlich begleiten.

Beispiele:

-Guten Appetit!

Den eigenen Alltag und Vorlieben formulieren.

Beispiele:

-lch mag den Morgen.

-Am Nachmittag spiele ich gern drauBBen.

-Am Abend lese ich gern.

Auf Aussagen anderer hoflich und situationsgerecht reagieren.
Beispiel:

-Ich finde das super!

Phonologische Merkmale im Gebrauch Betonung bei Uhrzeiten und Tagesablaufen Beispiele:
-Um acht Uhr stehe ich auf.

-lch gehe um halb zehn ins Bett.

Intonation bei W-Fragen und Ja/Nein-Fragen Beispiele:

-Wann gehst du ins Bett? -steigende Intonation

-Schlafst du um zehn Uhr? - steigende Intonation Aussprache von Zahlen Schwerpunkte:
-Vermeidung von Verschleifungen bei langen Zahlen: vierundvierzig, sechsundachtzig
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-Klarer Unterschied bei ahnlich klingenden Zahlen: dreiBig - dreizehn, vierzig - vierzehn Rhythmus und
Sprechtempo anpassen:

Beispiele:

-Bei Aufzahlungen: Ich frihstlcke, lese ein Buch und gehe schlafen. - Pausen bewusst setzen. -Bei
Zeitangaben: Um Viertel vor neun habe ich Mathe. - deutlich und rhythmisch sprechen.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Einfache Fragen und Antworten zur Uhrzeit

Ziel: korrekte Intonation und deutliche Aussprache von Zahlen und Uhrzeiten. Beispiele:
-Wie spat ist es?

-Esist halb neun.

-Esist Viertel nach zehn.

Aussagen zum Tagesablauf flussig formulieren

Ziel: flieBende VerknlUpfung von Satzteilen und naturliche Satzmelodie.
Beispiele:

-Ich stehe um sieben Uhr auf.

-Um acht Uhr beginnt die Schule.

-Am Nachmittag mache ich Hausaufgaben.

Redemittel zum Gesprachseinstieg und -abschluss

Ziel: Gesprache einleiten und beenden mit richtiger Betonung.

Beispiele:

-Guten Morgen!

-Bis morgen!

-Gute Nacht!

Rhythmustbungen mit Alltagsformulierungen Ziel: Sprachrhythmus bewusst erleben und Uben. Beispiele:
-Ich frihstdcke um sieben.

-lch gehe um acht Uhr zur Schule.

-Ich lese jeden Abend zwanzig Seiten.

Generalisierungen / Prinzipien / Schliisselkonzepte

Generalisierungen

Das Thema ,Mein Tag” sowie die Unterthemen ,Die Zahlen®, ,Die Uhrzeiten”, ,Mein Alltag” gehdren zu
universellen Konzepten, die in allen Kulturen und Sprachen existieren.

Die Schuler verfugen bereits Gber ein grundlegendes Verstandnis von Tagesablaufen und Zeitstrukturen in
ihrer Erstsprache und koénnen dieses Wissen auf den Deutschunterricht Ubertragen.

Besonders der Umgang mit Uhrzeiten, die Beschreibung von Routinen sowie das Erfragen und Beantworten
von Fragen zur Tagesgestaltung sind sprachliche Handlungen, die fur den Alltagsgebrauch essenziell sind.
Dieses Vorwissen unterstutzt die Lernenden dabei, neue sprachliche Mittel im Deutschen zielgerichtet zu
erfassen und anzuwenden.

Die Schiler vergleichen auBerdem unbewusst kulturelle Unterschiede in Tagesablaufen(z. B. Essenszeiten,
Schulanfangszeiten, Freizeitgestaltung)und erweitern dadurch ihre interkulturelle Handlungsfahigkeit.

Schliisselkonzepte

-Zahlen(20-100)

-Uhrzeiten (Ganzstunden, Halbangaben, Viertelangaben, vor/nach)

-Tageszeiten(Morgen, Vormittag, Mittag, Nachmittag, Abend, Nacht)

-Alltagliche Aktivitaten (aufstehen, frihsticken, lernen, lesen, spielen, schlafen, Hausaufgaben machen,
fernsehen)

-Tagesablaufe beschreiben

-Fragen und Antworten zum Tagesablauf und zu Uhrzeiten formulieren

-Vergleich von Tagesablaufen in verschiedenen Kulturen
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LERNINDIKATOREN (BEWERTUNG UND BEURTEILUNG)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS:

WICHTIGER HINWEIS: Eine Bewertungs- und Beurteilungsliste ist auch flr dieses Thema vorgesehen(siehe
Abschnitt 1.2: Prinzipien fir die Umsetzung des DaF-Lehrplans).

Die unten genannten Elemente missen nichtin jeder Unterrichtsstunde verwendet werden, sondern dienen
als optionale Auswahl fir Lehrkrafte oder Schulbuchautoren.

Fdr jede Stunde kdnnen je nach Bedurfnislage der Schuler, Lernzielen und Praferenzen der Lehrperson
gezielt einzelne Elemente ausgewahlt werden.

LEISTUNGSAUFGABE:

Die Schuler erstellen ein kleines Projekt mit dem Titel ,Mein Tag", in dem sie ihren eigenen Tagesablauf auf
Deutsch vorstellen.

Sie gestalten zum Beispiel: ein Tagesablauf-Poster oder einen kurzen schriftlichen Text oder ein kleines
Video/Audio

Das Projekt enthalt:

-Zahlen und Uhrzeiten korrekt verwendet

-Satzmuster zum Tagesablauf (z. B. Ich stehe um 7 Uhr auf. / Am Abend sehe ich fern.) -Angaben zu
mindestens funf Aktivitaten aus ihrem eigenen Alltag Ziel:

Die Schiler demonstrieren, dass sie:

-Uhrzeiten korrekt benennen und verstehen

-ihren Tagesablauf beschreiben kdnnen

-einfache Fragen zu Tagesroutinen verstehen und beantworten kdnnen

-grundlegende Redemittel zum Thema Mein Tag korrekt anwenden Bewertung:

Die Bewertung erfolgt mithilfe eines Bewertungsrasters, einer Punkteskala und/oder eines
Beurteilungsschemas.

Beispielhafte Kriterien:

-Verstandliche Aussprache und Intonation

-Korrekte Verwendung von Zahlen und Uhrzeiten

-Verstandliche und strukturierte Darstellung des Tagesablaufs

-Angemessene sprachliche Mittel (Verben, Satzmuster, Wortschatz)

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Mein Tag” baut auf dem lebensnahen Vorwissen der Schiler Uber Tagesablaufe und
Zeitstrukturen auf.

Da die Schuler aus ihrem Alltag bereits die Bedeutung von Tageszeiten, Aktivitaten und Uhrzeiten kennen,
konnen sie diese Kenntnisse bewusst in den Deutschunterricht einbringen.

Die Schler besitzen in ihrer Erstsprache ein klares Konzept von Zeitangaben (z. B. morgens stehe ich auf,
um 8 Uhr beginnt die Schule und Alltagsroutinen.

Dieses Vorwissen wird aktiviert und unterstitzt den Spracherwerb im Deutschen.

Zudem haben die Schiler im vorherigen Unterricht (z. B. beim Thema ,Die Zahlen”) bereits erste sprachliche
Mittel kennengelernt, die im Thema ,Mein Tag” wieder aufgegriffen und erweitert werden.

Vorbewertungsprozess

Es wird davon ausgegangen, dass die physischen, kognitiven, affektiven und sozialen Voraussetzungen der
Schdler geeignet sind, um das Thema erfolgreich zu bearbeiten.

Zu Beginn der Einheit Uberpruft die Lehrkraft, inwieweit die Schiler:

-die Zahlen bis 20 und ggf. bis 100 kennen und sicher anwenden kdnnen

-bereits Uhrzeiten in ihrer Muttersprache benennen konnen

-Uber ein Bewusstsein fur tagliche Routinen verfligen Zur Aktivierung eignen sich:
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-kleine Bewegungsspiele: “Stell dich zur Zahl"(Zahl héren - zur Zahlkarte gehen)
-kurze Bildimpulse: typische Szenen eines Tagesablaufs(z. B. Frihstiick, Schule, Hausaufgaben, Schlafen)

Briickenbauen

Die Schuler kdnnen ihr Wissen Uber Tagesablaufe und Zeiten bewusst aktivieren, ohne zunachst direkt ins
Deutsche zu Ubersetzen.

Als Einstieg bietet sich eine altersgerechte Bildergeschichte oder ein Video an, das einen exemplarischen
Tagesablauf zeigt.

Die Schuler beschreiben in ihrer Muttersprache oder nonverbal (durch Symbole / Mimik / Gestik), was sie
erkennen, und formulieren erste Hypothesen: Was passiert wann?

AnschlieBend werden die deutschen Begriffe eingefthrt, und die Schiler Uberprtfen, ob ihre Hypothesen
mit den neuen Wortern und Strukturen Ubereinstimmen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Mein Tag” begonnen wird, fihren die Schuler eine kurze,
thematisch vorbereitende Aktivitat durch, um emotional, kognitiv, psychologisch und physisch auf den
Lernprozesseingestimmtzuwerden. Zielist es, eine motivierende und positive Lernatmosphéare zu schaffen,
in der sich die Schiler wohlfiihlen, Sicherheit gewinnen und Neugier auf das Thema entwickeln (N1.1, N3.2,
N3.6, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.8, KK2.16). Die Aktivitat soll auBerdem das Vorwissen zu den Unterthemen ,Die
Zahlen’,,Die Uhrzeiten”und,Mein Alltag” aktivieren und die Verbindung zu bisherigen Erfahrungenimeigenen
Tagesablauf herstellen. Geeignete Einstiegsaktivitdten kdnnen z. B. ein Bewegungsspiel zu Uhrzeiten(,Stell
dich zurUhrzeit”), ein Lied zu den Zahlen bis 100, ein Ratespiel zu typischen Tagesaktivitdten oderein Memory
mit Bildkarten zu Tageszeiten sein (BK2, BK4). Entscheidend ist, dass die Aktivitat leicht verstandlich ist,
keine langen Erklarungen erfordert und allen Schilern den direkten Zugang zum Thema ermaglicht.

Durch diese vorbereitende Phase werden Neugier und intrinsische Motivation gestarkt, wodurch die Schuler
offener fur die anschlieBenden Lernphasen sind und die neuen Inhalte leichter aufnehmen kénnen (N1.1,
N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Thema ,Mein Tag” werden die Sprachkompetenzen Hor- und Sehverstehen, Sprechen, Lesen und
Schreiben eng miteinander verknlpft, sodass die Schuler die sprachlichen Mittel in authentischen und
alltagsnahen Kontexten anwenden kénnen. Die Schiler héren und sehen zunachst kurze Dialoge oder
Beschreibungen von Tagesablaufen, um zentrale Redemittel, Uhrzeiten und Aktivitaten zu identifizieren.
Dieses Hor- und Sehverstehen dient als Grundlage, um mindliche und schriftliche AuBerungen zum
eigenen Tagesablauf zu formulieren. Im Bereich Sprechen Uben die Schuler, Fragen zu Uhrzeiten und
Aktivitaten zu stellen und zu beantworten, personliche Vorlieben zu duBern sowie auf Aussagen anderer
angemessen zu reagieren. Hierbei wird besonderer Wert auf die korrekte Aussprache von Zahlen, die
Intonation bei W-Fragen und Ja-/Nein-Fragen sowie auf einen flissigen Sprachrhythmus gelegt. Beim
Lesen arbeiten die Schiler mit einfachen Texten, Tagesablaufplanen oder Stundenplanen und entnehmen
gezielt Informationen zu Zeitpunkten und Aktivitaten. Dies fordert das Verstandnis flr Satzstrukturen mit
Zeitangaben und unterstltzt den Aufbau des thematischen Wortschatzes. Im Schreibbereich erstellen
die Schuler eigene kurze Texte, Tagesablauf-Poster oder Tabellen, in denen sie Aktivitaten und Uhrzeiten
korrekt darstellen. Dabei wenden sie die Zielgrammatik im Prasens sowie Satzmuster mit Zeitangaben
an. Die VerknUpfung der vier Fertigkeiten ermdglicht es den Schilern, das Thema ,Mein Tag” ganzheitlich
zu erfassen, ihre kommunikativen Fahigkeiten zu starken und die gelernten Strukturen in verschiedenen
Kontexten sicher zu verwenden
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DE.6.2.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schuiler authentische Hor- oder Seh-Texte zum Thema ,Mein Tag” bearbeiten, werden sie
schrittweise auf den Verstehensprozess vorbereitet. Ziel ist es, den thematischen Wortschatz zu den
Unterthemen ,Die Uhrzeiten’, ,Bie Tageszeiten” und ,Mein Alltag” zu aktivieren und gleichzeitig ein erstes
inhaltliches Vorverstandnisaufzubauen(N1.1, W3.1, KK2.12). Die Lehrkraft stelltin der Einstiegsphase visuelle
Impulse wie Bilder von typischen Tagesaktivitaten, Uhrzeiten oder Mahlzeiten bereit. Die Schiler benennen
bekannte Begriffe, ordnen sie passenden Tageszeiten zu und verbinden sie mit eigenen Erfahrungen (N1.5,
N3.6, SELK3.1,W3.2, BK1,KK2.3). Dariiber hinaus werden gezielte Hérvoribungen eingesetzt, etwadas Horen
einzelner Uhrzeiten, kurzer Aktivitatsbeschreibungen oder einfacher Dialogzeilen, um die Aufmerksamkeit
auf Schlusselinformationen zu lenken. Die Schiler Uben, zentrale Schlisselworter herauszufiltern, auch
wenn nicht jedes Detail verstanden wird. Durch kleine Partneribungen, in denen sie zum Beispiel einander
fragen ,Wann stehst du auf?” oder ,Was machst du am Nachmittag?’, wird die Hormotivation gesteigert und
die Aufmerksamkeit auf die relevanten sprachlichen Strukturen gelenkt (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1,
W3.1, W3.2). Diese vorbereitende Phase sorgt dafir, dass die Schiler beim anschlieBenden eigentlichen
Hor- oder Sehverstehen mit einer klaren Erwartungshaltung und einem aktivierten Wortschatz arbeiten.
Gleichzeitig werden ihre Horstrategien gestarkt, was den Verstehensprozess erleichtert und zu einem
erfolgreichen Kompetenzerwerb fihrt (N1.1, N2.4, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2).

DE.6.2.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Im Rahmen der Einheit ,Mein Tag” lernen die Schiler, in Hor- und Sehverstehens-Ubungen gezielt
bedeutende Details zu identifizieren und zu nutzen, um den Gesamtinhalt zu erschlieBen. Ausgangspunkt ist
ein authentischer oder didaktisch aufbereiteter Hor- bzw. Seh-Text, der typische Tagesablaufe, Uhrzeiten
und Aktivitdten beschreibt (N1.1, N1.5, N3.2, W3.1, KK2.12).. Die Schiler héren oder sehen den Text zunéchst
vollstandig, um einen allgemeinen Uberblick Gber den Inhalt zu gewinnen. Dabei konzentrieren sie sich auf
Schlisselworter wie Uhrzeiten, Tageszeiten, Aktivitdten oder wiederkehrende Verben im Prasens (BK1). In
weiteren Durchgangen richten die Schuler ihre Aufmerksamkeit gezielt auf Detailinformationen, z. B. die
genaue Uhrzeit einer Aktivitat, die Reihenfolge von Ereignissen oder persanliche Vorlieben der sprechenden
Person. Die Lehrkraft unterstutzt den Prozess durch gezielte Aufgabenstellungen, wie das Ausfullen eines
Tagesablaufplans, das Ordnen von Bildkarten nach der gehorten Reihenfolge oder das Erganzen von
Lickensatzen mit den fehlenden Angaben (N1.1, N3.2, N3.6, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.8, KK2.16).

Durch die wiederholte Auseinandersetzung mit dem Material festigen die Schuler ihre Fahigkeit, wichtige
Informationen im sprachlichen Kontext zu erkennen, auch wenn sie nicht jedes Wort verstehen. Gleichzeitig
trainieren sie, irrelevante Informationen auszublenden und sich auf bedeutende Details zu konzentrieren.
So werden Hor- und Sehstrategien gestarkt, die auch auf andere Themenbereiche Ubertragbar sind, und
die Schiler gewinnen Sicherheit im Umgang mit authentischen Sprachimpulsen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2,
SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2).

DE.6.2.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit trainieren die Schuler gezielt die Aussprache, Betonung und Intonation im Zusammenhang
mit dem Thema ,Mein Tag". Dabei liegt der Schwerpunkt auf der deutlichen und korrekten Artikulation von
Uhrzeiten, Zahlen von 20 bis 100 sowie haufig verwendeten Redemitteln zu Tagesablaufen (N1.1, N3.8,
SELK1.1, W3.1, W3.2, BK1, KK2.3). Die Schiiler Giben, bei Zeitangaben wie ,um sieben Uhr”, ,halb acht” oder

JViertel nach drei” die Betonung auf den relevanten Informationstragern zu setzen. Besonderes Augenmerk

wird auf die Unterscheidung ahnlich klingender Zahlen gelegt, z. B. dreiBig - dreizehn oder vierzig - vierzehn.
Auch bei langeren Zahlen wie vierundvierzig oder sechsundachtzig wird auf eine klare und vollstandige
Aussprache geachtet (N3.2, BK1, W3.2). Im Bereich der Intonation (ben die Schiler den Unterschied
zwischen W-Fragen, bei denen die Stimme am Satzende sinkt (,Wann stehst du auf?”), und Ja-/Nein-Fragen,
bei denen sie am Ende steigt (,Schléfst du um zehn Uhr?”). Durch rhythmische Sprechibungen zu typischen
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V4

Tagesablaufen, wie ,Ich frihstlcke, lese ein Buch und gehe schlafen”, lernen die Schiler, Pausen bewusst
zu setzen und ein gleichméaBiges Sprechtempo einzuhalten. Dabei achten die Schuler auf die natlrliche
Satzmelodie und die Anpassung des Sprechrhythmus an den Gesprachskontext. Durch wiederholtes,
bewusstes Horen und Nachsprechen authentischer Sprachvorbilder entwickeln sie ein sicheres Gefuhl fur
die phonetischen Strukturen im Deutschen und konnen diese im Alltag korrekt anwenden (N1.1, N2.4, N3.2,
SELK1.1, W3.1, W3.2, BK1, KK2.16).

DE.6.2.L1

VORBEREITUNG AUF DEN LESEPROZESS

Bevor die Schuler mit dem eigentlichen Lesen der Texte zum Thema ,Mein Tag” beginnen, werden sie
schrittweise auf den Leseprozess vorbereitet. Ziel ist es, das Vorwissen zu den Unterthemen ,Die Zahlen”,
,Die Uhrzeiten” und ,Mein Alltag” zu aktivieren und den inhaltlichen Kontext der Lesetexte zu erschlieBen
(N1.1, N3.2, N3.3, SELK1.1, W3.1, W3.2, BK2, KK2.11). Dazu setzen die Schiler sich zunichst mit visuellen
Impulsen auseinander, z. B. Bildern von typischen Alltagssituationen, Uhrzeiten oder Tagesablaufplanen.
Gemeinsam werden Hypothesen gebildet, worum es im Text gehen kénnte, und zentrale Worter werden im
Plenum gesammelt und besprochen. AnschlieBend werden gezielt wichtige SchlUsselwdrter und Redemittel
eingefthrt, die im Lesetext vorkommen, z. B. ,aufstehen’, ,frihstlcken’, ,Mittagessen”, ,Hausaufgaben
machen” oder Zeitangaben wie ,um halb acht” und ,Viertel nach drei” (N1.1, N2.4, N3.2, SELK1.1, W3.1, BK4,
KK2.16). Die Schiler markieren diese Worter in Wortlisten oder ordnen sie passenden Bildern zu, um einen
ersten inhaltlichen Zugang zu schaffen (N3.8, BK1, KK2.3). Dariber hinaus (ben die Schiler Lesestrategien
wie das Erfassen von Uberschriften, das Erkennen von Uhrzeiten im Text oder das schnelle Finden
bestimmter Informationen. Diese vorbereitenden Aktivitaten fordern sowohl das Textverstandnis als auch
die Motivation, da die Schuler vor dem eigentlichen Lesen bereits einen Bezug zum Inhalt herstellen und
Sicherheit im Umgang mit zentralem Wortschatz gewinnen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2,
W4.2, KK2.13, KK2.18).

DE.6.2.L2

INHALT FUR DAS LESEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Nachdemdie Schileraufden Leseprozessvorbereitet wurden, wenden sie gezielt Lesestrategienan, umdie
Texte zum Thema ,Mein Tag” inhaltlich zu erschlieBen und zu verstehen. Im Mittelpunkt steht das Erkennen
zentraler Informationen, wie Uhrzeiten, Tageszeiten, Aktivitaten und deren Abfolge. Die Schuler lesen
zunachst den Text im Ganzen, um einen Uberblick zu gewinnen, und markieren dabei Schliisselwdrter oder
zentrale Aussagen, z. B. ,Um sieben Uhr stehe ich auf”oder ,Am Abend lese ich ein Buch”. (N1.1, N3.3, SELK1.1,
W3.1,W3.2, BK2, BK4, KK2.11, KK2.16). Im ndchsten Schritt werden die gelesenen Informationen strukturiert,
indem die Schuler diese in eine vorgegebene Tabelle, einen Tagesablaufplan oder ein Diagramm eintragen.
So wird der Inhalt nicht nur verstanden, sondern auch geordnet und visuell dargestellt. AnschlieBend
vergleichen die Schdler ihre Ergebnisse in Partner- oder Gruppenarbeit, um mogliche Missverstandnisse
zu klaren und ihr Textverstandnis zu Uberprifen. DarUber hinaus Uben sie, gezielt Informationen im Text
zu finden sowie Details und Bedeutungszusammenhange zu erkennen (N1.1, N3.2, N3.6, SELK1.1, W3.1,
BK1, BK2, KK2.11, KK2.13, KK2.16). Durch den Einsatz von Leitfragen wie ,Wann beginnt die Schule?’, ,Was
macht die Person am Nachmittag?” oder ,Welche Mahlzeiten gibt es?” wird das Verstandnis gefestigt. In
einer abschlieBenden Phase Ubertragen die Schuiler die gewonnenen Informationen in eigene Satze oder
kurze Beschreibungen ihres eigenen Tagesablaufs, wodurch die Verbindung zwischen Lesetext und eigener
Erfahrungswelt hergestellt wird (N1.1, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.2, W4.2, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.2.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit lernen und Uben die Schuler den zielgerichteten Wortschatz zu den Unterthemen ,Die
Zahlen”, ,Bie Uhrzeiten” und ,Mein Alltag”. Dazu gehoren Tatigkeiten wie aufstehen, frihsticken, lernen,
lesen, spielen, schlafen, in die Schule gehen, Hausaufgaben machen, fernsehen, nach Hause kommen,
essen, machen, putzen, beginnen und gehen, sowie wichtige Nomen zu Tageszeiten, Uhrzeiten, Mahlzeiten
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und Speisen. Zu Beginn werden die neuen Worter kontextualisiert eingefthrt, z. B. durch Bilder, kurze
Videosequenzen oder reale Gegenstande (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, N3.6, SELK1.1, KK2.4, W3.1, W4.2, KK2.13,
KK2.16). Die Schiler ordnen die Begriffe den passenden Bildern oder Situationen zu und sprechen sie mit
korrekter Aussprache nach. AnschlieBend wenden sie den Wortschatz in einfachen Satzen an, etwa ,Ich
stehe um sieben Uhr auf” oder ,Am Abend sehe ich fern”. Zur Festigung arbeiten die Schuler mit vielfaltigen
Ubungsformen wie Memory-Spielen, Domino-Karten, Zuordnungsiibungen oder digitalen Wortschatz-
Apps. In Partner- und Gruppenarbeiten stellen sie sich gegenseitig Fragen, um die neuen Worter aktiv
in authentischen Gesprachssituationen zu verwenden, z. B. ,Wann gehst du ins Bett?" oder ,Was isst du
am Mittag?’ (N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.2, W3.1, W3.2, W4.2, KK2.4, KK2.13, KK2.16). Der Wortschatz wird
regelmaBig wiederholt, indem er in verschiedenen Phasen des Unterrichts aufgegriffen wird - sowohl in
mundlichen Aktivitaten als auch in schriftlichen Aufgaben. Dadurch wird sichergestellt, dass die Schuler die
neuen Worter nicht nur erkennen, sondern auch korrekt und spontan im eigenen Sprachgebrauch einsetzen
konnen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, KK2.4, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.2.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

DieSchulererkennenundUbenindieserEinheitdie Zielgrammatikzuden Themen,Die Zahlen”, ,Die Uhrzeiten”
und ,Mein Alltag”. Im Mittelpunkt stehen die Prasensformen haufiger Verben (regelmaBig und unregelmaBig,
z. B. aufstehen, frihstlcken, lernen, lesen, spielen, schlafen, gehen, essen, putzen, beginnen, machen), die
Satzstruktur mit Zeitangaben, die korrekte Wortstellung im Aussagesatz und Fragesatz sowie der Gebrauch
einfacher Prapositionen (um, vor, nach)in Verbindung mit Uhrzeiten (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1,
W3.2, KK2.13, KK2.18). Zu Beginn identifizieren die Schiler in Hor- und Lesebeispielen, wie Verben im
Prasens konjugiert und im Satz verwendet werden, z. B. ,Ich stehe um sieben Uhr auf.” oder ,Um acht Uhr
beginnt die Schule.” Sie markieren bekannte Strukturen und achten auf die Position des Verbs im Hauptsatz
und bei vorangestellten Zeitangaben. AnschlieBend Uben sie, Satze mit Uhrzeiten und Tageszeiten zu
bilden, z. B. ,Am Nachmittag mache ich Hausaufgaben.”(N1.1, N3.2, N3.6, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.8, KK2.16)..
Dabei legen sie besonderes Augenmerk auf die Umstellung der Satzglieder und den richtigen Gebrauch
der Prapositionen. In Partner- und Gruppentbungen stellen die Schiler einfache W-Fragen und Ja-/Nein-
Fragen, z. B. ,\Wann gehst du ins Bett?", ,Machst du am Abend Hausaufgaben?" oder ,Isst du Pizza zum
Mittagessen?’, und beantworten diese mit vollstandigen Satzen. Sie verwenden auBerdem Akkusativobjekte
zurgenaueren Beschreibung, z. B. .Ich lese ein Buch.”oder,Ich esse eine Pizza.” Zur Festigung der Strukturen
werden spielerische Methoden eingesetzt, z. B. Wirfelspiele, Dialogkarten, Satzbaupuzzles oder digitale
Ubungsformate. Diese Aktivititen fordern die sichere Anwendung der Zielgrammatik in miindlichen und
schriftlichen Kontexten und bereiten die Schuler darauf vor, ihre Tagesablaufe selbststandig und korrekt
auf Deutsch zu formulieren (N1.1, N3.2, N3.6, W3.1, W3.2, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.8, KK2.16, KK2.17).

DE.6.2.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Zu Beginn der Einheit bereiten sich die Schiler gezielt auf den Schreibprozess zum Thema ,Mein Tag" vor,
indemsieihrVorwissenzuZahlen, Uhrzeitenundalltaglichen Aktivitaten aktivieren. Die Lehrkraft stellt hierzu
visuelle Impulse bereit, z. B. Bilder oder Piktogramme zu typischen Tagesablaufen, Uhrzeitkarten oder kurze
Bildgeschichten (N1.1, N3.2, N3.6, W3.1, W3.2, BK1, BK4, KK2.3, KK2.8, KK2.16).. Gemeinsam mit der Klasse
werden diese Impulse besprochen, um den themenrelevanten Wortschatz und passende Satzstrukturen
in Erinnerung zu rufen. AnschlieBend sammeln die Schuler Ideen zu ihrem eigenen Tagesablauf. Sie
Uberlegen, welche Aktivitaten sie morgens, mittags, nachmittags und abends ausfihren, und notieren dazu
Uhrzeiten in einer geordneten Liste oder in Form eines Ablaufplans. Diese Sammlung dient als inhaltliche
Grundlage fir den Schreibprozess (N3.2, N3.6, SELK3.2, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.8, KK2.16). Die Lehrkraft
modelliert daraufhin Beispielsatze im Prasens, die Zeitangaben und Tatigkeiten verbinden, z. B. ,Ich stehe
um sieben Uhr auf.” oder ,Am Abend sehe ich fern.” Die Schiler Gbernehmen diese Strukturen in eigenen
Formulierungen und erweitern sie schrittweise durch zusatzliche Informationen, wie Ort oder Haufigkeit
(z. B. ,Jeden Morgen um sieben Uhr frihstlcke ich mit meiner Familie.”). In Partnerarbeit vergleichen die
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Schuler ihre Listen und besprechen Unterschiede und Gemeinsamkeiten, um den Wortschatz zu festigen
und zusatzliche Formulierungen zu Ubernehmen. AbschlieBend verfassen sie einen kurzen Probetext in
Entwurfsform, der als Rohfassung flr den abschlieBenden Schreibauftrag dient. Durch diese vorbereitende
Phase wird sichergestellt, dass die Schiler sowohl inhaltlich als auch sprachlich auf den Schreibprozess
eingestellt sind und die Zielstrukturen gezielt anwenden konnen (N1.1, N3.2, N3.6, N3.8, W3.1, W3.2, BKI1,
BK2, Bk4, KK2.3, KK2.8, KK2.13, KK2.16).

DE.6.2.SP1

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Zu Beginn der Sprechvorbereitung aktivieren die Schuler ihr Vorwissen zu den Themen ,Die Zahlen®, ,Die
Uhrzeiten“und,Mein Alltag”. Die Lehrkraft nutzt daftr visuelle Impulse wie Bildkarten zu taglichen Aktivitaten,
Uhrzeitkarten oder eine einfache Bildergeschichte, die einen Tagesablauf darstellt. Gemeinsam werden die
gezeigten Inhalte benannt und mit bekannten Strukturen verknupft, z. B. ,Um acht Uhr beginnt die Schule.”
oder ,Am Nachmittag spiele ich FuBball.”(N1.1, N1.5, N3.2, N3.6, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.8, KK2.11, KK2.16).
AnschlieBend Uben die Schuler in gelenkten Partner- und Gruppenibungen das Bilden und Beantworten
einfacher W-Fragen und Ja-/Nein-Fragen zu Tagesroutinen, wie ,Wann stehst du auf?’, ,Was machst du am
Abend?” oder ,Gehst du um acht Uhrins Bett?". Die Lehrkraft modelliert dabei passende Antwortstrukturen
und achtet auf korrekte Aussprache, Intonation und flissige Satzbildung. Zur weiteren Festigung werden
kleine Rollenspiele eingesetzt, bei denen die Schuler ihren Tagesablauf vorstellen oder sich gegenseitig
nach Aktivitdten und Uhrzeiten fragen. (N3.2, N3.6, N3.8, W3.1, W4.2, BK4, KK2.3, KK2.8, KK2.18). Die
Aufgaben steigern sich von kurzen Satzantworten bis hin zu zusammenhangenden Mini-Dialogen. Zusatzlich
werden Aussprachetbungen integriert, um die korrekte Betonung von Uhrzeiten, Tageszeiten und Zahlen
im Kontext sicherzustellen, z. B. durch rhythmisches Nachsprechen, Zungenbrecher mit Zahlen oder das
bewusste Setzen von Pausen bei Zeitangaben. Diese vorbereitende Phase starkt die sprachliche Sicherheit
der Schuler, erweitert ihren aktiven Wortschatz und fordert die spontane Anwendung der Zielstrukturen im
mindlichen Ausdruck (N1.1, N3.2, N3.6, W3.1, W3.2, BK1, KK2.3, KK2.8, KK2.16, KK2.17).

DE.6.2.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase strukturieren die Schuler ihre mundlichen Beitrage zu den Themen ,Die Zahlen®, ,Die
Uhrzeiten” und ,Mein Alltag” so, dass sie klar, flissig und situationsgerecht kommunizieren kdnnen.
Zunachst sammeln sie in Partner- oder Gruppenarbeit Ideen zu ihrem Tagesablauf und ordnen diese
chronologisch. Sie erstellen einfache Ablaufplane oder Gedankenkarten mit Aktivitaten und Uhrzeiten, z.
B..Um sieben Uhr aufstehen - Um acht Uhr beginnt die Schule - Am Nachmittag Hausaufgaben machen”
(N1.1, N3.2, N3.6, W3.1, W3.2, BK4, KK2.3, KK2.8, KK2.18). AnschlieBend Uben die Schiler, diese Plane in
vollstandige Satze und zusammenhangende Mini-Prasentationen zu Ubertragen. Sie verwenden dabei gezielt
Redemittel wie ,Am Morgen ...", ,Nach dem Mittagessen ...", ,Am Abend ..." sowie VerknlUpfungsworter wie
.Aund’, dann”, ,spater”. Die Lehrkraft achtet auf eine logische Reihenfolge, korrekte Satzstrukturen und die
passende VerwendungvonZeitangaben. Zur Festigungwerdenkommunikative Aktivitatendurchgefihrt, z. B.
Interviewlbungen(,Frage deinen Partner nach seinem Tagesablauf’), Klassenspaziergdnge mit Fragekarten
oder kleine Gruppenprasentationen. Die Schiler lernen, auf Antworten ihres Gesprachspartners spontan zu
reagieren, z. B. mit ,0h, das mache ich auch!” oder ,Interessant!” (N1.1, N1.3, N3.2, N3.3, N3.6, W3.1, W4.2,
W4.4,, KK2.3, KK2.8, KK2.16, KK2.17). AuBerdem wird gezielt an der Intonation gearbeitet, insbesondere
bei W-Fragen (,Wann gehst du ins Bett?") und Ja-/Nein-Fragen (,Gehst du heute ins Kino?"), sowie an der
deutlichen Aussprache von Uhrzeiten und Zahlen. Am Ende der Phase prasentieren einzelne Schiler ihren
Tagesablauf vor der Klasse oder in Kleingruppen. Dabei setzen sie die erarbeiteten sprachlichen Mittel
eigenstandig ein, um flissig, verstandlich und adressatengerecht zu sprechen (N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1,
KK2.4, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).
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DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel: Die Schiler sprechen detailliert Gber persdnliche und fiktive Tagesablaufe.

Aktivitat:

-Erstellung eines Tagesablauf-Posters

-Erzéhlen eines typischen Schultages + eines Wunsch-Tages (Was wiirdest du gern machen?)

Unterstiitzung

Ziel: Die Schiler benennen einfache Aktivitaten und Uhrzeiten in vorgegebenen Satzmustern.
Aktivitat:

-Satzstreifen sortieren(z. B. Ich stehe um ... auf. /Um ... Uhr spiele ich.)

-Uhrzeiten zuordnen: passende Zeiten zu Bildern angeben

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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LEKTION 3: DIE JAHRESZEITEN UND DAS WETTER

Unterthemen: Die Monate und die Jahreszeiten;
Das Wetter und die Kleidungen

Das Thema ,Die Jahreszeiten und das Wetter” umfasst die oben genannten
UnterthemenundkonzentriertsichaufdieseszentraleKonzept.DieUnterthemen
werden anhand gezielt ausgewahlter Wortschéatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schuler entsprechen. Die Planung, Organisation und
Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur Vermittlung des Zielinhalts erfolgt
sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im

Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas
,Die Jahreszeiten und das Wetter” in die Unterthemen: ,Die Monate und die
Jahreszeiten”, ,Das Wetter und die Kleidungen”integriert.

UNTERRICHTSEINHEITEN 12 Stunden

FACHKOMPETENZEN FKI1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
UND UNTERSTUTZENDE FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FACHKOMPETENZEN FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz
FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz
UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung
UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN -

NEIGUNGEN NT1.1. Neugier
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen
N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat
N3.6. Analytik
N3.8. Hinterfragen

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale SELKI.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
Lernfahigkeiten: SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELKS.1. Anpassungsfahigkeit

Werte: W3. Flei
W4. Freundschaft
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Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BKb. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KOMPETENZEN: KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.6.3.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schiler konnen ihr Vorwissen sprachlich aufwecken und kénnen sich visuell auf das Hor/Sehverstehen
zum Thema Die Jahreszeiten und das Wetter” vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.6.3.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler kdnnen gezielt Informationen zu Jahreszeiten, Wetterbedingungen und Kleidung aus Materialien
fUr Hor- oder Sehverstehen entnehmen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.6.3.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler konnen zentrale phonologische Merkmale im Zusammenhang mit der Lektion ,Die Jahreszeiten
und das Wetter” erkennen und Uben, um ihre Aussprache und ihr Horverstehen zu verbessern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.6.3.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnen gezielt Informationen zu den Jahreszeiten, Monaten, dem Wetter und typischer Kleidung
aus kurzen Lesetexten oder Schaubildern entnehmen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

d) Die Schler erstellen strukturierte Ubersichten mit den Kategorien zur Lektion.
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DE.6.3.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schuler kdnnen Informationen zu Wetter und Jahreszeiten strukturieren und vergleichen. Sie kdnnen
eigene Gedanken und Geflhle duBern und reflektieren ihren personlichen Bezug zum Thema.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.6.3.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen den thematischen Wortschatz zu den Jahreszeiten, Monaten, dem Wetter und der
Kleidung erweitern und festigen. Sie kénnen diesen Wortschatz gezielt in mundlichen und schriftlichen
Situationen verwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwérter.
)

Die Schdiler verknlipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.6.3.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen grundlegende grammatische Strukturen im Zusammenhang mit dem Thema ,Die
Jahreszeiten und das Wetter” erkennen und verwenden. Sie kénnen einfache Satze zur Beschreibung von
Wetter, Kleidung und Aktivitaten bilden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.
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g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.6.3.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich systematisch auf das Schreiben einfacher Texte zum Thema ,Die Jahreszeiten und
das Wetter” vorbereiten und konnen strukturierte, altersgerechte Texte verfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknipfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.6.3.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich sprachlich und inhaltlich auf Gesprache zum Thema ,Die Jahreszeiten und das
Wetter”vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.6.3.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen mithilfe von Satzmustern, Bildkarten oder Dialogvorlagen Uber Wetter, Jahreszeiten
und passende Kleidung sprechen. Die Schiler konnen freie Gesprache und interaktive Sprechaufgaben zu
Wetter und Jahreszeiten durchfthren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

DIE JAHRESZEITEN UND DAS WETTER
Unterthemen: Die Monate und die Jahreszeiten; Das Wetter und die Kleidungen

Zielwortschatz im Gebrauch

Wortschatz zu Monaten und Jahreszeiten

die Monate: Januar, Februar, Marz, April, Mai, Juni, Juli, August, September, Oktober, November, Dezember
die Jahreszeiten: der Frihling, der Sommer, der Herbst, der Winter

Wortschatz zu Wettererscheinungen: sonnig, bewdlkt, windig, hei3, warm, kalt

Wortschatz zu Kleidung: die Jacke, die Mitze, der Schal, die Handschuhe, die Regenjacke, die Stiefel, der
Pullover, die Hose, das T-Shirt, die Sandalen, der Mantel Beispiele im Gebrauch:

Jahreszeiten und Wetter beschreiben: ,Im Sommer ist es heiB.”,Im Winter schneit es.”,Im Frihling regnet es.”
Jahreszeiten, Monate, Wetteradjektive, Kleidung

Wichtige Verben: tragen, anziehen, regnen, schneien, scheinen, sein, haben
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Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

Die Zielgrammatik im Themenbereich ,Die Jahreszeiten und das Wetter” unterstutzt die Schuler dabei, das
Wetter, Kleidung und personliche Bedurfnisse situationsangemessen zu beschreiben.

Verben mit Akkusativ / Akkusativ-Erganzung brauchen -,lch brauche einen Regenschirm.” haben - ,Ich habe
einen Pullover.” tragen - ,Ich trage eine Jacke.” UnregelmaBige Verben im Prasens

tragen(ich trage, du tragst, er/sie/es tragt)

Beispiel: ,Du tragst im Sommer ein T-Shirt.” ,Er tragt einen Hut.”

Trennbare Verben

anziehen - ,Ich ziehe meine Schuhe an.” Verben fir das Wetter (3. Person Singular) regnen - ,Es regnet.”
schneien - ,Es schneit.” scheinen - ,Die Sonne scheint.”

Verben ,sein”und ,haben”im Prasens sein - ,Esist kalt."/ ,Es ist sonnig.” haben - ,Ich habe einen Schal.”
W-Fragen und Ja-/Nein-Fragen Wie ist das Wetter? - ,Es ist windig.”

Was brauchst du? - ,Ich brauche einen Regenschirm.” Tragst du eine Matze? - ,Ja, ich trage eine Mutze.”
Prapositionen + Zeitangabe (im + Monat / Jahreszeit) Im Winter trage ich einen Mantel. Im Sommer brauche
ich keine Jacke. Im Herbst regnet es.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Die grammatischen Strukturen im Themenbereich ,Die Jahreszeiten und das Wetter” ermoglichen es
den Schulern, konkrete Aussagen Uber Wetterbedingungen, Kleidung und persdnliche Bedurfnisse zu
formulieren und alltagliche Kommunikationssituationen zu bewaltigen.

Verben mit Akkusativ / Akkusativ-Erganzung

-ermaoglichenes, gezielt Gegenstande und Kleidungsstiicke im Zusammenhang mit Wetter und Jahreszeiten
zu benennen.

Beispiele: ,Ich brauche einen Regenschirm.” ,Ich habe einen Pullover.” UnregelméaBige Verben im Prasens
-helfen dabei, Kleidungsgewohnheiten altersgerecht und korrekt auszudricken.

Beispiele: ,Ich trage eine Jacke.”,Du tragst im Sommer ein T-Shirt.”

Trennbare Verben

-ermaoglichen es, Handlungen in Bezug auf Kleidung klar und korrekt zu beschreiben.

Beispiele: ,Ich ziehe meine Stiefel an.”

Verben flir das Wetter (3. Person Singular)

-dienen der Beschreibung von Wetterphanomenen.

Beispiele: ,Esregnet.” Es schneit.”,Die Sonne scheint.” Verben ,sein”und ,haben”im Prasens
-unterstitzen die Schiler beim Formulieren von allgemeinen Aussagen zum Wetter oder eigenen
Bedurfnissen.

Beispiele: Esist kalt.”,Esist sonnig.”,Ich habe eine Mitze.” Fragen(W-Fragen und Ja-/Nein-Fragen)-férdern
die kommunikative Kompetenz im Alltag, insbesondere beim Austausch Uber Kleidung und Wetter.
Beispiele: ,\Wie ist das Wetter?”,Was brauchst du?”,Tragst du einen Schal?”

Prapositionen + Zeitangaben

-helfen dabei, Aussagen Uber zeitliche Zusammenhange korrekt zu formulieren.

Beispiele: ,Im Winter trage ich einen Mantel.” .Im Sommer brauche ich keine Jacke.” ,Im Herbst regnet es.”

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

Im Themenbereich ,Die Jahreszeiten und das Wetter” lernen die Schiler typische Redewendungen und
Hoflichkeitsformen, um im Alltag Uber Wetter, Kleidung und personliche Vorlieben zu sprechen. Die Schuler
lernen, das Wetter zu beschreiben und dazu einfache Kommentare zu geben, wie zum Beispiel:

.Heute ist es sehr kalt.”

JEsregnet heute.”

,Die Sonne scheint. Esist warm.”

Sie lernen, eigene Vorlieben und Meinungen auszudricken:

Jch mag den Sommer.”

Jm Winter ziehe ich Jacke an.”
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.Meine Lieblingsjahreszeit ist Herbst.”

Die Schiler duBern Bedurfnisse oder Winsche im Zusammenhang mit dem Wetter:
Jchbrauche heute einen Regenschirm.”

,Hast du einen Pullover?”

Sie lernen auBerdem, einfache Fragen zum Wetter in Alltagssituationen zu stellen:
.Wie ist das Wetter heute?”

,Braucht man heute eine Mitze?’ ,Regnet es?”

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Im Unterricht zum Thema ,Die Jahreszeiten und das Wetter” werden zentrale phonologische Merkmale
gezielt gelbt.

Die Schiler achten auf die richtige Wortbetonung bei zusammengesetzten Nomen und Wetterbegriffen,
zum Beispiel:

,Regenschirm’, ,Wintermantel’, ,Schneestiefel".

Sielernendie passende Satzmelodie zu verwenden, sowohl bei Aussagen als auch bei Fragen. Bei Aussagen,
wie: ,Esist sonnig.” wird die Intonation fallend gesprochen.

Bei Fragen, wie: ,Wie ist das Wetter?” wird die Intonation steigend gesprochen.

Die Schuler Uben gezielt Lautverbindungen, die im Wetter- und Kleidungskontext haufig vorkommen: sp-
wie in,spielt”, ,Sport” sch- wie in ,schneit’, ,Schnee” st- wie in ,stark”, ,Stiefel” Zusatzlich trainieren sie den
Gebrauch typischer Diphthonge:

eiwiein ,Es schneit’, leicht"au wie in Ich brauche”’, ,Haut" eu/adu wie in ,heute’, ,Hauser”

-rin Fruhling, warm, tragen

-0 und U in Frohlich, kdhlen

Intonation bei Aussagen Uber das Wetter:

-,Esregnet.” - fallende Intonation.

-,Die Sonne scheint.” - neutrale bis fallende Intonation. Intonation bei Fragen zu Wetter und Kleidung:
-,Was tragst du im Winter?” - steigende Intonation.

-, Wie ist das Wetter heute?” - steigende Intonation. Satzrhythmus und Betonung:

Betonung von Adjektiven in Wetterbeschreibungen:

-,Esist sehr kalt.”

Rhythmustbungen mit typischen Satzen:

-Im Frihling regnet es.”/.,Im Sommer ist es heiB3."

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Die Schdler lernen, im Alltag Uber das Wetter zu sprechen und dabei ihre Aussprache zu verbessern. Sie
verwenden Satze wie: ,Wie ist das Wetter heute?”

,Esist sehr warm.”

,Esschneit.”

Im Klassenzimmer Uben sie, Uber Kleidung zu sprechen:

Jch habe einen Pullover an.”

Jch brauche meine Handschuhe.”

Sie auBern Gefuhle im Zusammenhang mit dem Wetter:
AuBerdem lernen die Schuler, Winsche zu formulieren:

Sie stellen Fragen und reagieren sprachlich angemessen darauf:
Jch brauche einen Regenschirm?”

Ja, esregnet.”

,Die Sonne scheint.”

Generalisierungen/Prinzipien/Schliisselkonzepte

Generalisierungen
Das Thema,Die Jahreszeiten und das Wetter”und seine Bestandteile ,Die Monate und die Jahreszeiten”, ,Das
Wetter”und ,Die Kleidungen” sind in den meisten Sprachen und Kulturen universell vorhanden. Schuler, die
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beginnen, eine neue Sprache zu lernen, bringen dazu ihr bereits vorhandenes Wissen aus ihrer Erstsprache
und ihrer Alltagswelt mit und Ubertragen es in den neuen Lernkontext.

Ein Schdler der unteren Sekundarstufe weiB in der Regel bereits, was Begriffe wie Sommer, Winter, Regen,
Sonne, warm oder kalt in seiner Muttersprache bedeuten und mit welchen Handlungen, Aktivitaten und
Kleidung sie verbunden sind.

Dieses Vorwissen unterstutzt das Erlernen der neuen Strukturen und Begriffe im Deutschen erheblich. Im
Unterricht wird dieses Wissen aktiviert und gezielt in neue sprachliche Strukturen eingebettet. Dabeilernen
die Schuler, allgemeine Aussagen und Beobachtungen zu formulieren:

Jm Sommer ist es heil."

JAm Winter ziehen wir Pullover an.”

Schliisselkonzepte:
Jahreszeiten - Monate - Wettererscheinungen - Wetterbeschreibung - Kleidung - Zusammenhang zwischen
Wetter und Aktivitaten - kulturelle Unterschiede im Wettererleben.

LERNINDIKATOREN (BEWERTUNG UND BEURTEILUNG)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS:

Furdieses Thema wird eine Bewertungs-und Beurteilungsliste eingesetzt, um die Sprachkompetenzen und
die inhaltlichen Lernfortschritte der Schuler festzustellen.

Die Lehrkraft wahlt aus den Indikatoren je nach Bedarf und Lernzielen geeignete Elemente aus.

Leistungsaufgabe:

Die Schiler erstellen ein kleines Projekt zum Thema ,Meine Lieblingsjahreszeit”.

Sie gestalten ein Plakat, eine kurze Prasentation oder einen kleinen Text, in dem sie:

-die Jahreszeit benennen,

-typische Wettererscheinungen beschreiben,

-passende Kleidung darstellen und

-personliche Aktivitaten oder Vorlieben nennen.

Die Prasentation erfolgt im Unterricht (Plenum oder Kleingruppen). Die Bewertung erfolgt anhand eines
klaren Bewertungsrasters (z. B. Verstandlichkeit, Verwendung von Redemitteln, korrekte Grammatik und
Wortschatz, sprachliche Kreativitat).

Auch Peer-Feedback wird einbezogen. Beispielindikatoren:

-Ich kann die vier Jahreszeiten benennen.

-Ich kann Uber das Wetter sprechen.

-lch kann sagen, welche Kleidung man bei welchem Wetter tragt.

-Ich kann sagen, was ich in meiner Lieblingsjahreszeit gern mache.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen / Bereitschaft:

Die Schuler bringenin der Regel bereits ein differenziertes Alltagswissen Uber Jahreszeiten und Wetter mit.
Auch aus dem Sachunterricht oder aus Alltagserfahrungen kennen sie die grundlegenden Begriffe und
Konzepte.

Dieses Vorwissen wird im Unterricht aktiviert und sprachlich ausgebaut.

Vorbewertungsprozess:

ZuBeginndes Themas erkundetdie Lehrkraft durch Fragen oder kleine Spiele, welche Begriffe und Konzepte
die Schuler bereits kennen.

Beispiel: Die Schuiler nennen spontan Worter, die ihnen zum Thema ,Winter” oder ,Sommer” einfallen.
AnschlieBend wird der vorhandene Wortschatz sichtbar gemacht (z. B. an der Tafel gesammelt) und
systematisch erweitert.
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Briickenbauen:

Durch gezielte Vergleiche mit den eigenen Alltagsroutinen und durch Visualisierung (Bilder, Videos) bauen
die Schuler eine Bricke von ihrem Vorwissen zur neuen Sprachverwendung. Typische Einstiegsfragen:
,Was machst du im Winter?”

,Was ist dein Lieblingsmonat?”

Dadurch lernen die Schdler, ihre Erfahrungen mit den neuen sprachlichen Strukturen zu verknupfen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Die Jahreszeiten und das Wetter” begonnen wird, sollte
eine kurze, themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefihrt werden, umdie Schileremotional, kognitiv,
psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1, N2.5, N3.3, W3.1, Bk1, KK2.2). Ziel ist
es, eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die Schuler sich wohlfuhlen, Sicherheit gewinnen und
Neugier entwickeln. Eine solche Aktivitat dient nicht der direkten inhaltlichen EinfUhrung in das Thema,
sondern unterstitzt das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum Lernen (BK1, BK4). Geeignete
Aktivitaten konnen ein kurzes Bewegungsspiel, ein Wetterlied, ein einfacher Reim, ein Zungenbrecher, ein
pantomimisches Darstellen von Wetterphanomenen oder ein humorvolles Ratespiel sein. Entscheidend ist,
dass diese Aktivitat keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und fir alle Schiler zuganglich ist (N1.1, N2.4,
N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Themenbereich ,Die Jahreszeiten und das Wetter” werden die vier Sprachkompetenzen - Horen/Sehen,
Sprechen, Lesen und Schreiben - systematisch und miteinander verknUpft gefordert. Die Schuler hdren
und sehen authentische oder didaktisierte Materialien, wie kurze Wetterberichte, Jahreszeitenlieder
oder Dialoge Uber Kleidung, um gezielt Informationen zu Wettererscheinungen, Kleidungssticken und
Aktivitaten zu entnehmen. Sie sprechen Uber personliche Erfahrungen, auBern Vorlieben und beschreiben
aktuelle Wetterbedingungen, indem sie den themenspezifischen Wortschatz und die Zielgrammatik aktiv
anwenden. Beim Lesen arbeiten die Schuiler mit einfachen Texten, wie Wetterkarten, Monatskalendern,
kurzen Beschreibungen oder kindgerechten Artikeln, und identifizieren darin relevante Informationen zu
Wetter, Jahreszeiten und Kleidung. Im Schreiben verfassen sie kurze Satze, Dialoge oder kleine Texte, z. B.
eine Beschreibung ihrer Lieblingsjahreszeit, eine Wettervorhersage oder eine Packliste fur einen Ausflug
in einer bestimmten Jahreszeit. Durch die integrierte Arbeit an allen vier Kompetenzen lernen die Schuler,
Wetter- und Jahreszeitenvokabular nicht isoliert, sondern in alltagsnahen Kommunikationssituationen
sicher und situationsangemessen einzusetzen. Der gezielte Einsatz sozialer sprachlicher Wendungen
und die BerUcksichtigung der Aussprachemerkmale unterstitzen zusatzlich die Entwicklung einer
authentischen und flissigen Sprachverwendung.

DE.6.3.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schiler authentische oder didaktisierte Hor- und Seh-Texte zum Thema ,Die Jahreszeiten und
das Wetter” bearbeiten, werden sie gezielt auf den Inhalt und die sprachlichen Strukturen vorbereitet.
Zunachst wird das Vorwissen zu Jahreszeiten, Monaten, Wettererscheinungen und typischer Kleidung
aktiviert, indem die Schdiler spontane Assoziationen auBern, Bilder beschreiben oder kleine Ratespiele
durchfihren (W3.1, BK1, BK4, KK2.11, KK2.12). Dadurch werden zentrale Begriffe wie ,der Frihling’, ,der
Sommer”, ,die Sonne scheint’, ,es regnet” oder ,die Jacke" in Erinnerung gerufen und in einen thematischen
Zusammenhang gebracht. AnschlieBend wird der thematische Kontext des Hor- oder Sehtextes eingefihrt,
z. B. durch das Betrachten einer Wetterkarte, eines Kalenderblatts oder eines kurzen Videos (N1.1, N2.4,
N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK2, BK4, KK2.13, KK2.16, KK2.17). Die Lehrkraft gibt gezielte Hor-
bzw. Sehauftrage, die den Schilern helfen, auf Schllsselworter, wiederkehrende Strukturen und relevante
Details zu achten. Vor dem ersten Horen/Sehen werden maogliche unbekannte, aber fir das Textverstandnis

149



150

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

zentrale Worter geklart. Diese Vorentlastungsphase stellt sicher, dass die Schiler dem Hor- oder Seh-Text
mit einer klaren Erwartungshaltung begegnen, ihre Aufmerksamkeit gezielt auf wesentliche Informationen
lenken und die Inhalte leichter verstehen und verarbeiten konnen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1,
W3.2, BK1, BK4, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.3.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Nachdem die Schuler thematisch auf das Hor- und Sehverstehen vorbereitet wurden, héren oder sehen
sie den Text zunachst im Ganzen, um den allgemeinen Inhalt zu erfassen. Sie erkennen dabei zentrale
Aussagen zu den Jahreszeiten, den Monaten, dem Wetter und der passenden Kleidung, z. B. ,Im Sommer ist
es heiB” oder ,Im Winter ziehen wir Jacken an”(N3.2, W3.1, B4, KK2.11). In weiteren Durchgangen richten die
Schdler ihre Aufmerksamkeit gezielt auf bedeutende Details. Sie identifizieren spezifische Informationen
wie Temperaturangaben, Wetterverben (regnen, schneien, scheinen), Kleidungsstlicke oder Zeitangaben
mit Prépositionen (im + Monat/Jahreszeit) (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13,
KK2.16, KK2.17). Die Lehrkraft unterstltzt diesen Prozess mit klaren Arbeitsauftragen, etwa das Ausfillen
einer Tabelle, das Zuordnen von Bildern oder das Markieren von Schllisselwortern im Transkript (BK1, BK2,
BK4). Besonderes Augenmerk liegt darauf, sprachliche Signale zu erkennen, die wichtige Informationen
einleiten (z. B. ,Heute wird es...", ,Im Herbst...") und diese mit visuellen Hinweisen zu verknlpfen. Durch die
bewusste Auswertung der gehorten/gesehenen Details lernen die Schuler, relevante Informationen vom
Nebensachlichen zu unterscheiden und fir eigene Aussagen zu nutzen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1,
W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.3.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Rahmen des Themas ,Die Jahreszeiten und das Wetter” (ben die Schuler gezielt die Aussprache
und Intonation typischer Warter und Redemittel. Der Schwerpunkt liegt auf der korrekten Betonung
zusammengesetzter Nomen wie Regenschirm, Stiefel sowie auf der deutlichen Artikulation haufiger
Lautverbindungen (sp- wie in Sport, sch- wie in schneit, st- wie in Stiefel) (N1.1, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1,
W3.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17). Sie trainieren die Aussprache typischer Diphthonge (ei wie in schneit,
leicht; au wie in brauchen, Haut; eu/au wie in heute, Hauser) und achten auf den korrekten Einsatz von
Umlauten (6 wie in fréhlich, G wie in kiihlen). Darlber hinaus Uben sie die passende Satzmelodie: fallende
Intonation bei Aussagen (,Es ist sonnig.”), steigende Intonation bei Fragen (,Wie ist das Wetter heute?’).
Rhythmus- und Betonungstbungen unterstitzen die flissige Aussprache, z. B. durch Wiederholung von
Mustersatzen: ,Im Frahling regnet es.”/,Im Sommer ist es heiB.”. Auch soziale SprachauBerungen werden
in der Aussprachepraxis integriert, etwa ,Was fur ein schones Wetter!” oder ,Ich brauche heute einen
Regenschirm.”(N1.1, N2.4, N2.5, N3.6, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.3.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Bevor die Schuler den Lesetext zum Thema ,Die Jahreszeiten und das Wetter” lesen, aktivieren sie ihr
Vorwissen zu Monaten, Jahreszeiten, Wetterphanomenen und Kleidungssticken. Die Lehrkraft zeigt
passende Bilder oder kurze Bildkarten, auf denen typische Szenen zu verschiedenen Jahreszeiten
dargestellt sind (z. B. Strand im Sommer, Schnee im Winter, bunte Blatter im Herbst, Blumen im Frihling)
(N1.IN2.5, N3.6, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK4, KK2.13, KK2.16, KK2.17). Gemeinsam benennen die Schiler
die erkannten Elemente und ordnen sie den passenden Jahreszeiten zu. AnschlieBend werden wichtige
Schlisselworter aus dem Text (z. B. sonnig, kalt, regnen, tragen, Jacke, T-Shirt, Anorak, Mitze) eingefiihrt
oder wiederholt. Die Schiler formulieren erste Vermutungen zum Inhalt des Lesetextes, indem sie auf
Fragen der Lehrkraft reagieren, wie ,Welche Jahreszeit magst du?’, ,Was tragst du im Winter?” oder ,Wie
ist das Wetter im Sommer?”. Ziel dieser Phase ist es, die Schuler inhaltlich, sprachlich und mental auf den
Lesetext varzubereiten und ihr Interesse zu wecken (N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, BK1, KK2.13,
KK2.16, KK2.17).
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DE.6.3.L2

INHALT FUR DAS LESEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase Uben die Schuler, gezielt schriftliche Informationen zum Thema ,Die Jahreszeiten und das
Wetter” zu erfassen, zu strukturieren und fur die weitere Verwendung zu organisieren. Sie lesen kurze,
altersgerechte Texte wie Wetterberichte, einfache Dialoge oder Beschreibungen von Jahreszeiten und
Kleidung (BK1, BK2, BK4). Dabei konzentrieren sie sich darauf, zentrale Informationen zu identifizieren, z. B.
Wetterbedingungen, Temperaturangaben, passende Kleidungssticke oder typische Aktivitaten. Die Schuler
markieren Schlisselwadrter wie ,hei3”, kalt”, ,.Jacke”, ,Regen” oder ,Sonne” und ordnen diese in thematische
Kategorien ein (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, KK2.13, KK2.16, KK2.17). Durch den Einsatz von
Lesestrategien wie Uberschriften beachten, Bilder betrachten, Schlisselwérter erkennen und inhaltliche
Zusammenhange herstellen, lernen sie, Texte besser zu verstehen und relevante Inhalte zu entnehmen. Im
Anschluss an die Leseaktivitaten strukturieren die Schuler die gesammelten Informationen, z. B. in Form
einfacher Tabellen, Gedankenkarten oder Listen, und wenden diese in eigenen Satzen oder Dialogen an.
Durch die Kombination aus Verstehen und eigenstandiger Organisation der Inhalte wird die Lesekompetenz
nachhaltig gefordert und die Grundlage fur weiterfihrende mindliche und schriftliche Aufgaben geschaffen
(N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.18, KK2.17).

DE.6.3.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit lernen die Schiler den thematischen Zielwortschatz zu ,Die Jahreszeiten und das Wetter”
kennen und Uben ihn im Kontext anzuwenden. Der Wortschatz umfasst die Monate, die vier Jahreszeiten,
grundlegende Wetteradjektive sowie haufig verwendete Kleidungsstlcke. Zu Beginn identifizieren die
Schdlerdie neuen Wérterin Hor-und Lesetexten und verkntpfen sie mit passenden Bildern oder Situationen
(N3.2, N3.3, SELK1.1, BK4, BK5, KK2.3). Sie sprechen die Worter mehrmals nach, achten auf die richtige
Aussprache und trainieren die Wortbetonung, z. B. bei zusammengesetzten Begriffen wie ,Anorak” oder
,Jacke”. Durch strukturierte Ubungen, wie Zuordnungsaufgaben (Wort-Bild, Wort-Definition), Liickentexte
und kurze Dialoge, festigen die Schler die Bedeutung und den Gebrauch der neuen Begriffe (N3.3, SELK1.2,
SELK3.1, BK1,KK2.13). AnschlieBend wenden sie den Zielwortschatz in kaemmunikativen Aufgaben an, z. B.
beim Beschreiben des Wetters (,Heute ist es sonnig.”), beim Nennen der passenden Kleidung (,Ich trage
einen Pullover.”) oder beim Erzahlen von persénlichen Vorlieben (,Ich mag den Sommer.”). Spielerische
Methoden wie Memory, Bingo oder Wortschatzkarten fordern die Wiederholung und den sicheren Einsatz
des Wortschatzes in Alltagssituationen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, BK1, KK2.13, KK2.16,
KK2.17).

DE.6.3.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit Uben die Schuler die Zielgrammatik zum Thema ,Die Jahreszeiten und das Wetter”, um
alltagliche Aussagen Uber Wetter, Kleidung und personliche Bedurfnisse korrekt zu formulieren. Im
Mittelpunkt stehen Verben mit Akkusativ (brauchen, haben, tragen), unregelmaBige Verben im Prasens
(tragen, sein, haben), trennbare Verben (anziehen) sowie Wetterverben in der 3. Person Singular (regnen,
schneien, scheinen) (N3.2, N3.6, SELK3.1, BK4, KK2.2, KK2.16). AuBerdem werden Prdpositionen mit
Zeitangaben (im + Monat / Jahreszeit) und einfache Frageformen (W-Fragen und Ja-/Nein-Fragen)
behandelt. Zu Beginn erkennen die Schuler in authentischen Hor- und Lesebeispielen die Verwendung
dieser Strukturen, z. B. ,Ich trage einen Pullover” oder ,Im Sommer ist es heiB.”. Sie markieren bekannte
Muster und Uben diese durch Nachsprechen und schriftliche Satzerganzungen. AnschlieBend bilden die
Schiler eigene Satze mit Zeitangaben (,Im Winter brauche ich eine Mltze."), stellen Fragen (,Wie ist das
Wetter?”) und beantworten sie in vollstdndigen Satzen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, N3.8, SELK1.1, W3.1, W3.2,
BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17). In gelenkten Partneriibungen beschreiben sie gegenseitig ihre Kleidung oder
das aktuelle Wetter und reagieren mit passenden Redemitteln. Spielerische Methoden wie Wurfelspiele,
Satzbaukarten oder digitale Satzbildungstbungen unterstitzen das Festigen der Strukturen. Durch diese
vielfaltigen Aktivitaten wird sichergestellt, dass die Schiler die Zielgrammatik nicht nur erkennen, sondern
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auch in realitdtsnahen Kommunikationssituationen sicher anwenden konnen (N2.4, N3.2, SELK1.1, W3.1,
W3.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.3.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Bevor die Schuler eigene Texte zum Thema ,Die Jahreszeiten und das Wetter” verfassen, werden sie
durch gezielte Vordbungen schrittweise auf den Schreibprozess vorbereitet. Zunachst aktivieren sie
ihren Wortschatz zu Monaten, Jahreszeiten, Wetter und Kleidung, indem sie Bildkarten zuordnen, kurze
Lickentexte erganzen oder Wortfelder vervollstdndigen (N3.2, W3.1, BK4, KK2.2). AnschlieBend erarbeiten
sie gemeinsam Beispielsatze aus authentischen Kontexten, wie ,Im Fruhling regnet es oft.” oder ,Ich trage
im Winter eine MUtze und markieren dabei wichtige Satzstrukturen. Durch Partneribungen formulieren
sie einfache Aussagen und Fragen zum Wetter, um ein GespuUr fur die themenspezifische Sprache zu
entwickeln (N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, KK2.13, KK2.16, KK2.17). Im nachsten Schritt verfassen
die Schuler stichpunktartige Notizen zu ihrer Lieblingsjahreszeit, zu typischen Wetterbedingungen und zur
passenden Kleidung. Sie lernen, diese Notizen mithilfe von Satzanfangen (,Im Sommer...", ,Ich brauche...”)
in vollstandige Satze zu Uberfuhren. Dabei achten sie auf die richtige Wortstellung und den Gebrauch der
Verben im Prasens. Durch unterstitzende Schreibhilfen wie Satzbaukasten oder Redemittellisten wird
die Hemmschwelle gesenkt und die Sicherheit im Schreiben geférdert. So sind die Schuler optimal darauf
vorbereitet, in der Anwendungsphase zusammenhangende Texte zum Thema zu erstellen (N1.1, N1.5, N2.4,
N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.3.SP1

VORBEREITUNG AUF DAS SPRECHEN

Umdie Schulergezieltauf mdndliche Aktivitatenzum Thema,Die Jahreszeitenund das Wetter”vorzubereiten,
werden zunachst zentrale Redemittel und themenspezifischer Wortschatz eingefihrt und gefestigt. Dies
geschieht durch Horbeispiele, Bildimpulse und kurze Dialogmodelle, in denen typische Aussagen wie ,Heute
ist es sonnig.”oder,Ich trage eine Jacke.” Vorkommen(N3.2, N3.3, SELK1.1, BK4, BK5, KK2.3).. AnschlieBend
Uben die Schuiler, diese Strukturen in einfachen Fragesatzen zu verwenden, etwa ,Wie ist das Wetter?”" oder
Was tragst du im Winter?”. Durch Partnertbungen und Gruppenspiele wie ,Wetterbericht spielen” oder
JKleidungskoffer packen” trainieren sie die spontane Anwendung der Sprache. Die Lehrkraft achtet dabei
auf die korrekte Aussprache, Intonation und Satzmelodie, insbesondere bei W-Fragen und Ja/Nein-Fragen.
Zusatzlich werden Satzbausteine wie ,Im Sommer...", ,Im Winter...” oder ,Ich brauche...” getbt, um den
Einstieg in eigene Aussagen zu erleichtern. So entwickeln die Schdiler Sicherheit im freien Sprechen und
sind vorbereitet, in der Anwendungsphase eigene Wetterberichte, Beschreibungen und kurze Dialoge zu
prasentieren (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.3.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Die Schiler wenden den erarbeiteten Wortschatz und die Zielgrammatik zum Thema ,Die Jahreszeiten
und das Wetter”an, um kurze, alltagsnahe Dialoge zu flhren. Sie organisieren ihre Aussagen so, dass sie in
Gesprachen Uber Wetterbedingungen, passende Kleidung und personliche Vorlieben flissig und verstandlich
kommunizieren konnen (N1.1, N3.2, N3.3, SELK1.1, W3.2, BK4, KK2.2).. Zunachst Gben die Schiler, einfache
Fragen zu stellen und zu beantworten, wie ,Wie ist das Wetter heute?’ - ,Es ist sonnig und warm.” oder ,Was
tragst duim Winter?' - ,Ich trage eine Mitze und Handschuhe.” AnschlieBend erweitern sie ihre AuBerungen,
indem sie Grinde angeben, z. B. ,Es regnet. Ich trage heute eine Jacke.” In Partnertibungen Gbernehmen
sie wechselweise Rollen, z. B. als Wetterreporter oder Interviewpartner, und berichten Gber das Wetter in
verschiedenen Jahreszeiten oder Regionen. Durch gezielte Sprechanlasse, wie Bilder, Wetterkarten oder
kurze Videos, organisieren die Schuler ihre Aussagen sinnvoll, setzen den themenbezogenen Wortschatz
ein und beachten die passende Satzmelodie und Betonung. Die Lehrkraft gibt Rickmeldung zu Wortwahl,
Satzbau, Aussprache und Intonation, um die kommunikativen Kompetenzen der Schiler weiterzuentwickeln
(N3.2, N3.3, SELK1.1, W3.2, BK4, KK2.3, KK2.11, KK2.16).
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DIFFERENZIERUNG:

Erweiterung:

Die Schuler, die besonders schnell lernen, schreiben oder erzahlen Uber ein besonderes Wettererlebnis
oder gestalten ein kleines ,Wettertagebuch”.

Unterstlitzung:

Schdler mit Unterstitzungsbedarf arbeiten mit Wortkarten und Satzmustern, z. B.:

-Im Sommeristes ....

-lch trage ....

Dabei wird gezielt auf korrekte Satzbildung und verstandliche Aussprache geachtet.

REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT [w] 25 [m]
-
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE. %
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:
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LEKTION 4: MEIN ZUHAUSE

nterthemen: Die Wohnraume; Die Mobel und die Gegenstande

Das Thema ,Mein Zuhause” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden
anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas ,Mein
Zuhause” in die Unterthemen: ,Die Wohnraume”, ,Bie Mdbelsticke und die
Gegenstande” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.8. Hinterfragen

SELK1.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat
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Werte: W3. Flei
W4. Freundschaft
WB. Ehrlichkeit
W10. Bescheidenheit

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BKbG. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Tirkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermaogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.6.4.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schuler kdnnen ihr Vorwissen zum Thema ,Mein Zuhause” aktivieren, kdnnen bekannte Wohnraume,
Mobel und Gegenstande benennen und konnen sich sprachlich und visuell auf Situationen fur Hor- und
Sehverstehen vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhdnge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.6.4.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schiler konnen aus Situationen von Hor/Sehverstehen gezielt Informationen zu Wohnraumen,
Mobelstlicken und Gegenstanden entnehmen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.6.4.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kénnen typische Lautverbindungen und Intonationsmuster im Kontext von ,Mein Zuhause”
erkennen und Uben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in  anderen
Kommunikationssituationen korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an

DE.6.4.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:

Die Schiler kdnnen sich gezielt auf den Prozess fur das Leseverstehen zum Thema ,Mein Zuhause”
vorbereiten, um vertraute Redemittel und zentrale Informationen zum eigenen Zuhause zu erkennen und
zu deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.6.4.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schuler konnen beim Lesen gezielt Informationen zum Thema ,Mein Zuhause” und formulieren eigene
Beschreibungen entnehmen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.
f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.6.4.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler konnen den Zielwortschatz zum Thema ,Mein Zuhause” gezielt erkennen und situationsgerecht,
spontan und angemessen in der mundlichen und schriftlichen Kommunikation anwenden.

Prozesskomponenten:

a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

b) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.

c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.

d) Die Schiiler verkniipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,

authentisch und natdrlich.

DE.6.4.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schdler konnen die grammatischen Zielstrukturen zum Thema ,Mein Zuhause” erkennen und sie
situationsgerecht, spontanund angemesseninder mundlichenund schriftlichen Kommunikation anwenden.

Prozesskomponenten:

a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  Die Schilerwiederholensprachliche Strukturenautomatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,

ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.6.4.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema ,Mein Zuhause” vorbereiten, eigene
Inhalte planen und strukturierte, themenbezogene Texte verfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.
DE.6.4.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnensich gezielt auf den Sprechprozesszum Thema,Mein Zuhause”vorbereiten, umvertraute
Redemittel, Satzmuster und Wortschatz sicher anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.6.4.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen selbststandig und spontan tber ihr Zuhause sprechen. Sie konnen dabei die gelernten
Redemittel nutzen und flexibel in Gesprachssituationen reagieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

MEIN ZUHAUSE
Unterthemen: Die Wohnraume; Die Mobel und die Gegenstande

Zielwortschatz im Gebrauch

Die Schulerlernenundverwendenim Unterricht gezielt den Wortschatz zu folgenden Bereichen: Raume: das
Haus, die Wohnung, die Kiche, das Wohnzimmer, das Kinderzimmer, das Schlafzimmer, das Badezimmer,
die Toilette, der Flur, der Balkon, der Garten.

Gegenstande: der Tisch, der Stuhl, der Schreibtisch, das Sofa, der Teppich, der Schrank, der Kthlschrank,
die Lampe, der Computer, der Ball, das Kissen.

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

Die Schiler wenden folgende grammatische Strukturen sicher an:

W-Fragen: Wo? Wie? Was?

Adjektive in attributiver und pradikativer Stellung: groB, klein, schon, gemdatlich, hell, dunkel - Das
Wohnzimmer ist groB.
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Negation mit ,nicht":

Das Kinderzimmer ist nicht gro3. Der Balkon ist nicht dunkel.
Wechselprapositionen (mit Dativ / Akkusativ) + Artikel: in, auf, hinter, neben, vor
-Der Ballist auf dem Tisch.

-Der Stuhlist neben dem Schreibtisch.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch Informationen erfragen (mit W-Fragen):
-Wo ist der Ball?

-Was ist im Wohnzimmer?

Eigenschaften von Raumen und Gegenstanden beschreiben (mit Adjektiven):

-Das Wohnzimmer ist hell und schon.

Lage von Gegenstanden im Raum angeben (mit Wechselprapositionen):

-Der Stuhlist neben dem Schreibtisch.

-Der Ballist auf dem Teppich. Verneinung von Aussagen: -Das Kinderzimmer ist nicht groB3.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch Raume und Gegenstande vorstellen:

-Das ist mein Zimmer.

-Im Wohnzimmer ist ein Sofa. Fragen zur Wohnsituation stellen:

-Hat die Wohnung einen Garten?

-Hat das Wohnzimmer einen Teppich? Antworten geben:

-Ja, die Wohnung hat einen Garten.

-Nein, sie hat keinen Garten.

Interaktive Sprechsituationen: Partnerinterviews Uber die eigene Wohnung / das eigene Zimmer - Wie ist
dein Zimmer? Was hast du im Zimmer?

Phonologische Merkmale im Gebrauch Aussprache von zusammengesetztem Nomen:

-Wohnzimmer, Kinderzimmer, Schlafzimmer, Kihlschrank, Schreibtisch. Umlaute korrekt aussprechen:
-Schranke, Stihle, Bader.

Konsonantenverbindungen und schwierige Worter ben:

-Garten, Garage, Sofa, Kuhlschrank.

Satzmelodie bei Fragesatzen und Aussagen bewusst einsetzen:

-Wo ist der Ball? (steigende Intonation)

-Die Wohnung hat drei Zimmer. (flache Intonation) Rhythmus und Betonung gezielt Gben:

-Der Stuhlist neben dem Schreibtisch.

-Der Ballist auf dem Tisch. Intonationsmuster bei Ja-/Nein-Fragen: -Hast du ein Sofa?

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis Wortakzent hervorheben:
-Schreib-tisch (nicht Schreib-tisch), Kiihl-schrank. Prapositionen bewusst betonen:
-Der Ballist auf dem Tisch. Verneinung betonen:

-Das ist kein Stuhl!

-Die Wohnung hat keinen Garten.

Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Mein Zuhause” und seine Bestandteile - Rdume im Haus, Mdbel und
Gegenstande, Lage und Beschreibung von Objekten im Raum - sind universell und in den meisten Sprachen
und Kulturen verankert.

Schdler bringen ihr Vorwissen aus der Erstsprache sowie Alltagserfahrungen mit und Ubertragen dieses
Wissen auf den Lernprozess in der Fremdsprache.

Dieses Vorwissen erleichtert ihnen den Zugang zu neuen Wortschatzen, grammatischen Strukturen
(Adjektive, Prapositionen), Redemitteln und Satzmustern im Deutschen.

Ein Kind kennt seine Wohnumgebung sehr gut und kann diese im Alltag spontan beschreiben. In diesem
Thema lernen die Schiler, diese Kompetenz in der Zielsprache auszubauen und gezielt einzusetzen.
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Prinzip:

Das Thema ,Mein Zuhause” knupft an die Lebenswelt der Schiler an und ermdglicht einen naturlichen und
motivierenden Einstiegin die Kommunikation auf Deutsch.

Dariber hinaus lernensie, einfache Fragen und Aussagen zur Lage von Gegenstanden und zu Eigenschaften
von Raumen korrekt zu formulieren.

Schliisselkonzepte:
Haus, Wohnung, Zimmer, Mébel, Gegensténde, Eigenschaften (Adjektive),Lagebeziehungen
(Wechselprapositionen), Fragen und Aussagen zur Wohnsituation.

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS:

Zu diesem Thema ,Mein Zuhause” werden geeignete Bewertungs- und Beurteilungsinstrumente
eingesetzt, um die Lernfortschritte und Kompetenzen der Schuler zu beobachten und zu dokumentieren.
Dabei konnen Beobachtungsbdgen, Bewertungsskalen, Checklisten, Selbstbewertungsformulare sowie
Schdlerlernportfolios verwendet werden.

Die Auswahl der Instrumente erfolgt flexibel in Abhangigkeit von den Lernzielen, den BedUrfnissen der
Schdler und den methodisch-didaktischen Entscheidungen der Lehrkrafte.

Im Rahmen der Leistungsaufgabe erstellen die Schiler ein Projekt zum Thema ,Mein Zuhause”. Sie gestalten
dazu ein Plakat oder ein digitales Poster, auf dem sie ihr eigenes Zuhause (Wohnung oder Haus) in kurzen
Satzen vorstellen.

Dabei beschreiben sie die verschiedenen Raume und deren Eigenschaften, benennen Mobelsticke und
Gegenstande, und formulieren Aussagen zur Lage von Gegenstanden mithilfe von Prapositionen. Auch die
Verwendung von Negation und Adjektiven wird im Projekt integriert.

Beispielhafte Aussagen der Schiler kdnnten lauten:

-Das Wohnzimmer ist groB und hell.

-Im Schlafzimmer ist ein Schrank neben dem Bett.

-Der Balkon ist nicht dunkel.

-Wo ist der Ball?

-Der Ballist unter dem Tisch.

Die Schdler prasentieren ihre Arbeiten mindlich vor der Klasse.

Die Bewertungder Projekte erfolgt mithilfe geeigneter Bewertungskriterien, die folgende Aspekte umfassen:
-korrekte und angemessene Verwendung des gelernten Wortschatzes und der Redemittel,

-verstandliche und angemessene Aussprache und Intonation,

-korrekte Satzbildung und Verwendung der gelernten grammatischen Strukturen (Adjektive, Prapositionen,
Negation),

-Kreativitat und Gestaltung des Posters,

-Flussigkeit und Verstandlichkeit der mundlichen Prasentation.

Auf diese Weise kdnnen die Schuler zeigen, wie sie die sprachlichen und kommunikativen Kompetenzen im
Kontext des Themas ,Mein Zuhause” erworben und angewendet haben.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Mein Zuhause” kndpft unmittelbar an die Lebenswelt der Schiler an, da sie ihr eigenes Zuhause
gut kennen und bereits zahlreiche Erfahrungen damit in ihrer Erstsprache gesammelt haben.

Die Schdler bringen daher ein umfangreiches Vorwissen zu den Bestandteilen einer Wohnung oder eines
Hauses, zu Mdbeln, Gegenstanden und typischen Eigenschaften von Raumen mit.

DiesesAlltagswissenbildeteineideale Grundlage,umdieentsprechendenWortschatz-und Strukturelemente
im Deutschen einzufthren und zu festigen.

Dadie Schilerinder Regel bereits die Zahlen bis 20 sowie grundlegende Frageworter(z.B. wo, wiund einfache
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Satzstrukturen kennen, kdnnen sie nun auf dieser Basis lernen, ihr eigenes Zuhause zu beschreiben, Fragen
zu stellen und zu beantworten.

Zudem verflgen die Schiler Uber erste Kenntnisse zu Adjektiven und zur Negation, die im aktuellen Thema
gezielt weiter ausgebaut werden.

Durch den Einsatz von visuellen Materialien und kontextualisierten Ubungen kénnen sie die neuen
sprachlichen Mittel authentisch und handelnd anwenden.

Um die Schuler optimal auf das Thema vorzubereiten, wird zunachst ihr Vorwissen aktiviert, z.B. durch
gezielte Bildimpulse, kurze Videos oder Fragespiele zum eigenen zuhause.

Darauf aufbauend werden neue Redemittel, grammatische Strukturen und soziolinguistische Wendungen
systematisch eingefthrt und im Rahmen kommunikativer Aktivitaten getbt.

Vorbewertungsprozess

Es wird davon ausgegangen, dass die physischen, kognitiven, affektiven und sozialen Voraussetzungen
der Schuler geeignet sind, um das Thema ,Mein Zuhause” und seine Bestandteile erfolgreich zu erlernen.
Die Schuler verfigen bereits Uber erste Vorerfahrungen aus der Erstsprache und teilweise auch aus dem
bisherigen Deutschunterricht, z.B. Zahlen, grundlegende Adjektive und Frageworter.

Diese Kenntnisse werden zu Beginn durch gezielte Aktivitaten reaktiviert.

Eine kurze Bildprasentation von Wohnungen und Zimmern oder ein Ratespiel (,Was ist im Zimmer?”) hilft
dabei, die Schdler sprachlich und gedanklich auf das neue Thema einzustimmen.

Brickenbauen

Das Thema wird Uber den Bezug zur eigenen Erfahrungswelt erschlossen.

Die Schiler denken zunéchst in ihrer Muttersprache Uber ihr eigenes Zuhause nach (Wie viele Zimmer gibt
es? Was ist im Wohnzimmer? Wo ist der Schreibtisch?)

AnschlieBend lernen sie die entsprechenden Redemittel und Strukturen auf Deutsch kennen. So gelingt es
ihnen, ihr bestehendes Wissen systematisch auf die neue Sprache zu Gbertragen.

Visuelle

Impulse wie Fotos, usw. dienen dabei als Ankerpunkte fUr den sprachlichen Transfer.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Mein Zuhause” begonnen wird, wird eine kurze,
themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefihrt, um die Schuler emotional, kognitiv, psychologisch
und physisch auf den Lernprozess einzustimmen. Ziel ist es, eine positive Lernatmosphéare zu schaffen,
in der die Schiler sich wohlfiihlen, Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln (N1.1, N3.2, N3.3, SELK1.1,
W3.1, BK4, BK5, KK2.3). Eine solche Aktivitat dient nicht der inhaltlichen Einfihrung in das Thema, sondern
unterstltzt das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum Lernen. Geeignete Aktivitaten kdnnen
ein kurzes Bewegungsspiel, das Horen oder Singen eines Liedes oder Reims, ein einfacher Zungenbrecher,
ein Ratsel, eine pantomimische Szene oder eine humorvolle Kurzgeschichte sein. Entscheidend ist, dass
diese Aktivitat keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und fir alle Schiler zugénglich ist (N1.1, N2.4, N2.5,
N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2). Nach dieser Aktivitat wird ein sanfter Ubergang zum Thema ,Mein Zuhause”
geschaffen, zum Beispiel durch das Zeigen eines Bildes von einem Zimmer oder einer Wohnung und durch
kurze Fragen wie ,Wo sind die M&bel?" um das Vorwissen der Schiler zu aktivieren (N3.2, N3.3, SELK1.1,
W3.2, BK4, BK5, KK2.3, KK2.13, KK2.17).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

ImThemenbereich,MeinZuhause”werdendie vier Sprachkompetenzen-Haren/Sehen, Sprechen, Lesenund
Schreiben - systematisch und miteinander verknupft gefordert. Die Schiler horen und sehen authentische
oder didaktisierte Materialien, wie kurze Beschreibungen von Wohnungen und Zimmern, einfache Dialoge
Uber die Wohnsituation oder kindgerechte Videos zu M6beln und Gegenstanden, um gezielt Informationen
zu Raumen, Mobelstlcken, Gegenstanden und deren Lage zu entnehmen. Sie sprechen Uber ihre eigenen
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Zimmer, benennen Mobel und Gegenstande, beschreiben deren Eigenschaften mit Adjektiven und geben
deren Lage mit Prapositionen an, indem sie den themenspezifischen Wortschatz und die Zielgrammatik
aktiv anwenden. Beim Lesen arbeiten die Schiler mit einfachen Texten, wie Wohnungsanzeigen,
Zimmerbeschreibungen, kurzen Artikeln oder Bild-Text-Kombinationen, und identifizieren darin relevante
Informationen zu Raumen, Mabelsticken und deren Anordnung. Im Schreiben verfassen sie kurze Satze,
Dialoge oderkleine Texte, z. B. eine Beschreibungihres Zimmers, eine Liste von Mdbelstickenineinem Raum
oder eine kleine Prasentation ihrer Wohnung Durch die integrierte Arbeit an allen vier Kompetenzen lernen
die Schuler, den Wortschatz und die Strukturen zu ,Mein Zuhause” nicht isoliert, sondern in alltagsnahen
Kommunikationssituationen sicher und situationsangemessen einzusetzen. Der gezielte Einsatz sozialer
sprachlicher Wendungen und die Berucksichtigung der Aussprachemerkmale unterstitzen zusatzlich die
Entwicklung einer authentischen und flissigen Sprachverwendung.

DE.6.4.H1

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevordie Schiler authentische oder didaktisierte Hor-und Sehtexte zum Thema ,Mein Zuhause”bearbeiten,
werden sie gezielt auf den Inhalt und die sprachlichen Strukturen vorbereitet. Zunachst wird das Vorwissen
zu Raumen, Mobeln, Gegenstdnden und deren Lage im Raum aktiviert, indem die Schuler spontane
Assoziationen duBern, Bilder beschreiben oder kleine Ratespiele durchfiihren (N3.2, N3.3, SELK1.1, W3.1,
BK4, BK5, KK2.3).. Dadurch werden zentrale Begriffe wie ,das Wohnzimmer”, , der Tisch”, ,die Lampe”, ,neben
dem Schrank” oder ,auf dem Teppich” in Erinnerung gerufen und in einen thematischen Zusammenhang
gebracht. AnschlieBend wird der thematische Kontext des Hor- oder Sehtextes eingefthrt, z. B. durch das
Betrachten von Fotos einer Wohnung, eines Raumplans oder einer kurzen Videoszene (BK4). Die Lehrkraft
gibt gezielte Hor- bzw. Sehauftrédge, die den Schuilern helfen, auf SchlUsselwdrter, wiederkehrende
Strukturen und relevante Details zu achten. Vor dem ersten Horen/Sehen werden magliche unbekannte,
aber fur das Textverstandnis zentrale Worter geklart. Diese Vorentlastungsphase stellt sicher, dass die
Schuler dem Hor- oder Sehtext mit einer klaren Erwartungshaltung begegnen, ihre Aufmerksamkeit gezielt
auf wesentliche Informationen lenken und die Inhalte leichter verstehen und verarbeiten konnen (N1.1, N2.4,
N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, BK1, BK4, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.4.H2

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Nachdem die Schuler thematisch auf das Hor- und Sehverstehen vorbereitet wurden, héren oder sehen
sie den Text zunachst im Ganzen, um den allgemeinen Inhalt zu erfassen. Sie erkennen dabei zentrale
Aussagen zu Raumen, Mébeln, Gegenstanden und deren Lage im Raum, z. B. ,Das Wohnzimmer ist groB3.”
oder ,Der Stuhlist neben dem Schreibtisch.”(N3.2, N3.5, W3.1, W3.2, BK1, KK2.3). In weiteren Durchgangen
richten die Schuler ihre Aufmerksamkeit gezielt auf bedeutende Details. Sie identifizieren spezifische
Informationen wie die genaue Lage eines Gegenstandes (auf dem Tisch, unter dem Bett) oder die
Eigenschaften von Rdumen (hell, dunkel, gemitlich)(BK4, KK2.7). Die Lehrkraft unterstltzt diesen Prozess
mit klaren Arbeitsauftragen, etwa das Ausfullen einer Tabelle, das Zuordnen von Bildern oder das Markieren
von SchlUsselwortern im Transkript. Besonderes Augenmerk liegt darauf, sprachliche Signale zu erkennen,
die wichtige Informationen einleiten (z. B. ,Im Wohnzimmer...", ,Neben dem Schrank...”) und diese mit
visuellen Hinweisen zu verknutpfen. Durch die bewusste Auswertung der geharten/gesehenen Details lernen
die Schdler, relevante Informationen vom Nebensachlichen zu unterscheiden und fir eigene Aussagen zu
nutzen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, BK4, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.4.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Rahmen des Themas ,Mein Zuhause” Uben die Schiler gezielt die Aussprache und Intonation typischer
Worter und Redemittel. Der Schwerpunkt liegt auf der korrekten Betonung zusammengesetzter Nomen
wie Wohnzimmer, Kinderzimmer, Kihlschrank, Schreibtisch sowie auf der deutlichen Artikulation haufiger
Lautverbindungen(sch-wie in Schrank, st- wie in Stuhl, sp- wie in Spiegel). Die Schiler trainieren auBerdem
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die Aussprache von Umlauten (6 wie in Flur schén, G wie in Kiiche, & wie in Bader)und achten auf die richtige
Lautbildung (N3.2, N3.6, SELK2.3, W10.1, BK4, KK2.3). Typische Endungen wie -e in Lampe oder -er in
Zimmer werden deutlich artikuliert. Dartber hinaus Uben sie die passende Satzmelodie: fallende Intonation
bei Aussagen (,Das Wohnzimmer ist groB.”), steigende Intonation bei Entscheidungsfragen (,Hast du einen
Balkon?")und passende Betonung bei W-Fragen(,Wo sind die Mébel?”)(N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1,
W3.2, BK1, BK4, KK2.13, KK2.16, KK2.17). Rhythmus- und Betonungsibungen unterstitzen die flissige
Aussprache, z. B. durch Wiederholung von Mustersatzen: ,Der Stuhl ist neben dem Tisch.”/,Bie Lampe ist
auf dem Schreibtisch.” Auch soziale SprachauBerungen werden in die Aussprachepraxis integriert (N1.1,
N2.4, SELK1.1, W3.2, KK2.2, KK2.13, KK2.17).

DE.6.4.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Bevordie Schilerden Lesetextzum Thema,Mein Zuhause”lesen, wird ihr Vorwissen zu Wohnraumen, Mébeln
und Gegenstanden gezielt aktiviert. Die Lehrkraft zeigt passende Bilder oder kurze Videos von Zimmern
und Wohnungen, auf denen typische Mébelsticke und Einrichtungsgegenstande zu sehen sind. Gemeinsam
benennen die Schuler die erkannten Elemente, wie das Sofa, der Tisch, der Schrank, und ordnen sie den
entsprechenden Raumen zu(N3.6, SELK2.3, W10.1, BK1, KK2.11, KK2.12, KK2.13). Im ndchsten Schritt werden
wichtige SchlUsselworter aus dem Text eingefihrt oder wiederholt, z. B. Wohnzimmer, Bett, Kiiche, Lampe,
Balkon, Teppich. Die Schuler iben die Aussprache und sprechen die Worter gemeinsam nach. AnschlieBend
formulieren sie erste Vermutungen zum Inhalt des Lesetextes, indem sie auf Fragen der Lehrkraft reagieren,
wie ,Wie ist dein Zimmer?”, ,Was ist im Wohnzimmer?“ oder ,Wo ist der Schreibtisch?(N1.3, N3.8, W3.2, BK4,
KK2.3). Ziel dieser Phase ist es, die Schiilerinhaltlich, sprachlich und mental auf den Lesetext vorzubereiten,
ihre Neugier zu wecken und ihnen einen klaren Erwartungshorizont fiir das Lesen zu geben (N1.1, N1.2, N3.5,
SELK1.1, W3.1, W3.2, KK2.16, KK2.17).

DE.6.4.L2

INHALT FUR DAS LESEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase Giben die Schuler, gezielt schriftliche Informationen zum Thema ,Mein Zuhause” zu erfassen,
zu strukturieren und fir die weitere Verwendung zu organisieren (N1.5, N3.2, W3.1, W3.2, KK2.3). Sie lesen
kurze, altersgerechte Texte wie Zimmerbeschreibungen, einfache Dialoge Uber Mobel und Gegenstande
oder Beschreibungen von Wohnsituationen. Dabei konzentrieren sie sich darauf, zentrale Informationen
zu identifizieren, z. B. die Bezeichnung der Raume, die Lage von Gegenstanden, Eigenschaften der
Zimmer oder besondere Merkmale einer Wohnung (N1.1, N3.2, W3.1, SELK3.2, BK4, KK2.12). Die Schiler
markieren Schlusselwdrter wie Wohnzimmer, Schreibtisch, hell, neben, Bett und ordnen diese in
thematische Kategorien (Rdume - Mébel - Lage - Eigenschaften). Durch den Einsatz von Lesestrategien
wie Uberschriften beachten, Bilder betrachten, Schliisselwdrter erkennen und inhaltliche Zusammenhénge
herstellen, lernen sie, Texte besser zu verstehen und relevante Inhalte zu entnehmen (N3.6, SELK1.1, W3.2,
BK4, KK2.2, KK2.16). Im Anschluss strukturieren sie die gesammelten Informationen, z. B. in Form einfacher
Tabellen, Gedankenkarten oder Listen, und wenden diese in eigenen Satzen oder Dialogen an. So wird
die Lesekompetenz gezielt gefordert und eine Grundlage fir weiterfihrende mundliche und schriftliche
Aufgaben geschaffen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, BK4, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.4.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Indieser Einheitlernen die Schiler den thematischen Zielwortschatz zu ,Mein Zuhause”kennen und tbenihn
im Kontext anzuwenden. Der Wortschatz umfasst die Bezeichnungen fur Raume, Mobel und Gegenstande
sowie grundlegende Adjektive zur Beschreibung der Wohnsituation (N1.3, N1.5, SELK2.3, W3.1, W3.2,
KK2.13). Zu Beginn identifizieren die Schiler die neuen Wérter in Hor- und Lesetexten und verknlpfen sie
mit passenden Bildern oder Situationen. Sie sprechen die Worter mehrmals nach, achten auf die richtige
Aussprache und trainieren die Wortbetonung, z. B. bei zusammengesetzten Begriffen wie Schreibtisch,
Kihlschrank oder Kinderzimmer (N1.1, N3.3, SELK2.1, W3.2, BK4, KK2.8, KK2.13). Durch strukturierte
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Ubungen, wie Zuordnungsaufgaben(Wort-Bild, Wort-Definition), Liickentexte und kurze Dialoge, festigen die
Schdler die Bedeutung und den Gebrauch der neuen Begriffe. AnschlieBend wenden sie den Zielwortschatz
in kommunikativen Aufgaben an, z. B. beim Beschreiben eines Zimmers (,Das Wohnzimmer ist groB und
hell.”), beim Nennen der Lage von Gegensténden (,Der Stuhlist neben dem Schreibtisch.”) oder beim Stellen
und Beantworten einfacher Fragen (,Wo sind die M6bel?” - ,Der Schrank ist neben dem Bett”) (N3.8, W4.2,
BK4, KK2.3). Spielerische Methoden wie Memory, Bingo oder Wortschatzkarten fordern die Wiederholung
und den sicheren Einsatz des Wortschatzes in Alltagssituationen (N1.1, N2.5, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1,
W3.2, W4.2, BK1, BK4, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.4.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit Uben die Schiler die Zielgrammatik zum Thema ,Mein Zuhause”, um alltagliche
Aussagen Uber Raume, Mobel, Gegenstande und deren Lage korrekt zu formulieren. Im Mittelpunkt
stehen Wechselprépositionen mit Dativ und Akkusativ (in, auf, neben, vor, hinter, unter) in Verbindung mit
Artikeln, die Negation mit ,nicht” und ,kein”, Adjektive in attributiver und pradikativer Stellung (groB, klein,
schon, hell, dunkel) sowie W-Fragen (Wo? Was? Wie?) (KK2.11, KK2.12). Zu Beginn erkennen die Schiler
in authentischen Hor- und Lesebeispielen die Verwendung dieser Strukturen, z. B. ,Der Ball ist auf dem
Tisch.” oder ,Das Wohnzimmer ist nicht groB.” Sie markieren bekannte Muster und Uben diese durch
Nachsprechen, Lickensétze und Satzerganzungen (N1.1, N1.3, N3.6, SELK2.3, SELK3.2, W3.1, W3.2, BK1,
KK2.12). AnschlieBend bilden die Schiler eigene Satze mit Ortsangaben und Adjektiven (,Der Stuhl steht
neben dem Schreibtisch.”, ,Das Kinderzimmer ist hell.”), stellen Fragen (,Hat die Wohnung einen Balkon?’)
und beantworten sie in vollstandigen Satzen. In gelenkten Partneribungen beschreiben sie gegenseitig
ihre Zimmer, die Lage von Gegenstanden oder die Eigenschaften von Raumen und reagieren mit passenden
Redemitteln. Spielerische Methoden wie Wrfelspiele, Satzbaukarten oder digitale Satzbildungsibungen
unterstitzen das Festigen der Strukturen. Durch diese vielfaltigen Aktivitaten wird sichergestellt, dass die
Schdler die Zielgrammatik nicht nur erkennen, sondern auch in realitadtsnahen Kommunikationssituationen
sicher anwenden kénnen (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.4.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Bevordie Schiler eigene Texte zum Thema ,Mein Zuhause”verfassen, werden sie durch gezielte Voribungen
schrittweise auf den Schreibprozess vorbereitet. Zunachst aktivieren sie ihren Wortschatz zu Raumen,
Mobeln, Gegenstanden und deren Lage, indem sie Bilder zuordnen, kurze Lickentexte erganzen oder
Wortfelder vervollstandigen (W3.1, W3.2, KK2.3). AnschlieBend erarbeiten sie gemeinsam Beispielsatze
aus authentischen Kontexten, wie ,Das Wohnzimmer ist groB und hell.”, ,Ber Ball ist unter dem Tisch.” oder
,Der Schrank ist neben dem Bett.” und markieren dabei wichtige Satzstrukturen. Durch Partneribungen
formulieren sie einfache Aussagen und Fragen zur Wohnsituation, wie z. B. (,Wie ist dein Zimmer?’)um ein
Gesplr flr die themenspezifische Sprache zu entwickeln (N3.2, N3.6, W4.2, BK1, KK2.7, KK2.13, KK2.16). Im
nachstenSchrittverfassendie Schilerstichpunktartige NotizenzuihremeigenenZuhause, zuEigenschaften
der Rdume und zur Lage von Gegenstanden. Sie lernen, diese Notizen mithilfe von Satzanfangen (,Im
Wohnzimmer...", ,Der Stuhl ist...” in vollstadndige Satze zu Uberfihren (N1.5, N3.2, SELK3.1, W3.2, KK2.2,
KK2.5, KK2.16). Dabei achten sie auf die richtige Wortstellung, die Verwendung der Wechselprapositionen
und die korrekte Adjektivform. Unterstitzende Schreibhilfen wie Satzbaukasten, Redemittellisten oder
visuelle Impulse (Bilder, Raumplane) helfen, die Hemmschwelle zu senken und Sicherheit im Schreiben zu
gewinnen. So sind die Schiler optimal darauf vorbereitet, in der Anwendungsphase zusammenhangende
Textezum Themazu erstellen(N1.1,N2.4,N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, BK4, BK5, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.4.SP1

VORBEREITUNG AUF DAS SPRECHEN
Umdie Schilergezieltauf midndliche Aktivitatenzum Thema,Mein Zuhause”vorzubereiten, werden zunachst
zentrale Redemittel und themenspezifischer Wortschatz eingefthrt und gefestigt. Dies geschieht durch
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Horbeispiele, Bildimpulse und kurze Dialogmodelle, in denen typische Aussagen wie ,Das ist mein Zimmer.”,
JAm Wohnzimmer ist ein Sofa.” oder ,Der Stuhlist neben dem Schreibtisch.” vorkommen. AnschlieBend Uben
die Schdler, diese Strukturenin einfachen Fragesatzen zu verwenden, z. B. ,\Wie ist dein Zimmer?“ oder ,Was
ist im Schlafzimmer?”(N1.1, N2.5, N3.2, N3.8, W3.1, KK2.3). Durch Partneribungen und Gruppenspiele wie
.Gegenstand suchen” oder ,Zimmer beschreiben” trainieren sie die spontane Anwendung der Sprache. Die
Lehrkraftachtet dabeiauf die korrekte Aussprache, Intonation und Satzmelodie, insbesondere bei W-Fragen
undJa-/Nein-Fragen.Zusatzlichwerden Satzbausteine wie,ImZimmer...", ,Aufdem Tisch..."oder,Nebendem
Bett...”gelbt, um den Einstieg in eigene Aussagen zu erleichtern (N3.3, N3.6, SELK3.2, W6.2, BK4, KK2.16).
So entwickeln die Schuler Sicherheit im freien Sprechen und sind vorbereitet, in der Anwendungsphase ihre
Wohnung oder ihr Zimmer zu prasentieren und einfache Dialoge Uber Wohnsituationen zu fiihren (N1.1, N2.4,
N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DE.6.4.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Die Schiler wenden den erarbeiteten Wortschatz und die Zielgrammatik zum Thema ,Mein Zuhause” an,
um kurze, alltagsnahe Dialoge zu fuhren. Sie organisieren ihre Aussagen so, dass sie in Gesprachen Uber
Raume, Mdbel, Gegenstande und deren Lage flissig und verstandlich kommunizieren konnen (N3.2, W3.1,
KK2.2, KK2.7). Zunachst Gben die Schiler, einfache Fragen zu stellen und zu beantworten, wie ,Wie ist dein
Zimmer?”, ,Was ist im Wohnzimmer?" oder ,Wo ist der Schreibtisch?’ (N3.8, SELK3.2, W3.2, BK4, KK2.2,
KK2.3). AnschlieBend erweitern sie ihre AuBerungen, indem sie Eigenschaften und Lagebeschreibungen
kombinieren, z. B. ,Das Wohnzimmer ist groB und hell. Der Teppich ist vor dem Sofa.” In Partnertibungen
Ubernehmen sie wechselweise Rollen, z. B. als Bewohner, Besucher oder Mdbelverkaufer, und beschreiben
Raume und Gegenstande in ihrer Wohnung oder in Bildern (W4.2, KK2.3). Durch gezielte Sprechanldsse wie
Raumplane, Fotos oder kurze Videosequenzen organisieren die Schiler ihre Aussagen sinnvoll, setzen den
themenbezogenen Wortschatz ein und beachten die passende Satzmelodie und Betonung. Die Lehrkraft gibt
Rickmeldung zu Wortwahl, Satzbau, Aussprache und Intonation, um die kommunikativen Kompetenzen der
Schuler weiterzuentwickeln (N1.1, N2.4, N2.5, N3.2, SELK1.1, W3.1, W3.2, W4.2, BK1, KK2.13, KK2.18, KK2.17).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung:

Ziel: Die Schuler erweitern ihr sprachliches Repertoire, indem sie ein Modell ihrer idealen Wohnung oder
ihres Traumzimmers gestalten.

Aktivitat: In Gruppen oder Partnerarbeit entwickeln die Schuler Skizzen oder Collagen und beschreiben
diese mit passenden Adjektiven, Prapositionen und Fragesatzen.

Beispiel: ,Mein Zimmer ist groB und hell. Auf dem Teppich ist ein Ball. Neben dem Bett ist ein Schrank.” Am
Ende prasentieren die Gruppen ihre Ergebnisse im Plenum.

Unterstitzung:

Ziel: Schuler mit geringem sprachlichem Niveau erhalten Hilfskarten oder Satzbausteine, um ihre Satze zu
formulieren.

Beispielkarten: -Im Wohnzimmer ist..., -Der Schreibtischist....

Die Lehrkraft bietet zusatzliche Phasen an und visualisiert typische Satzmuster an der Tafel oder am
Smartboard.

In Kleingruppen oder im Tandem Uben die Schiler anhand von Bildkarten die Positionsangaben und die
Adjektivverwendung.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernféahigkeiten:
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LEKTION 5: MEINE UMGEBUNG

Unterthemen: Die Geschafte in der Stadt; Die Orientierung
in der Stadt; Die Wegbeschreibung

Das Thema ,Meine Umgebung” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau
der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativim
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas
.Meine Umgebung’, in die Unterthemen: ,Bie Geschafte in der Stadt’, ,Die
Qrientierung in der Stadt” und ,Die Wegbeschreibung” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen

SELKI.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELKS3.2. Flexibilitat
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Werte: WI1. Gerechtigkeit
W2.Familienzusammenhalt
WS3. FleiB
W4. Freundschaft
W5. EinfUhlungsvermaogen
WB. Ehrlichkeit
WS. Barmherzigkeit
W10. Bescheidenheit
W12. Geduld
W13 Gesundes Leben
W14. Respekt
W16. Verantwortung
W19. Vaterlandsliebe

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BKb5. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Tlrkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermaogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.6.5.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor-und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schuler konnen sich gezielt auf den Prozess flr das Hor-/Sehverstehen zu den Themen ,Die Geschafte in
der Stadt”, ,Die Orientierung in der Stadt”und ,Die Wegbeschreibung” vorbereiten, um vertraute Redemittel,
Richtungsangaben, Ortsangaben und einfache Wegbeschreibungen zu erkennen und zu deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.6.5.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schdler kénnen beim Zuhoren/Zusehen wichtige Informationen und Details zu den Themen ,Die
Geschafte in der Stadt”, ,Die Qrientierung in der Stadt”und ,Die Wegbeschreibung” erkennen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.6.5.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kdnnen zentrale phonologische Zielstrukturen zum Thema ,Meine Umgebung” erkennen und
gezielt, spontan und angemessen im mundlichen Sprachgebrauch anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.6.5.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schiler kénnen sich gezielt auf den Prozess flr das Leseverstehen zu Texten Uber Geschéafte und Orte
in der Stadt sowie zu einfachen Wegbeschreibungen vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.6.5.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schuler kdnnen gezielt Informationen aus kurzen Texten, Stadtplanen und Schildern erfassen und deren
Bedeutung im Kontext von ,Meine Umgebung"” erschlieBen.

Prozesskomponenten:

a)
b)
c)
d)
e
f)

Die Schuler Gberprifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.

Die Schuler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
Die Schdler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.

Die Schuler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

Die Schuler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.6.5.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schdler konnen den thematischen Zielwortschatz zu ,Meine Umgebung” gezielt erkennen und in
verschiedenen kommunikativen Kontexten mundlich und schriftlich korrekt und angemessen anwenden.

Prozesskomponenten:

a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

b) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.

c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.

d) Die Schiiler verkniipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,

authentisch und natdrlich.

DE.6.5.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kénnen grundlegende grammatische Strukturen zur Orientierung in der Stadt und zur
Wegbeschreibung erkennen und gezielt in mundlichen und schriftlichen Kommunikationssituationen
anwenden.

Prozesskomponenten:

a)
b)

Die Schuler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

Die Schuler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

Die Schuler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (miindlich/visuell) dargestellt werden.

Die Schdler erkennen durch Zuhdéren/Zusehen Ghnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

Die Schdler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

Die Schulerwiederholensprachliche Strukturenautomatisch, naturlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

Die Schdler stellen die gehdrten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.6.5.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schuler kénnen kurze schriftliche Texte zu ihrer Umgebung in der Stadt verfassen und einfache
Wegbeschreibungen klar und verstandlich schriftlich darstellen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.6.5.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schdler kénnen sich gezielt auf den mindlichen Ausdruck zum Thema Meine Umgebung vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.6.5.SP3.3 - Inhalte fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen klar und verstandlich Uber Wegbeschreibungen, Orte und Geschéfte in ihrer Umgebung
sprechen und kdnnen passende Redemittel anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler Giberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

MEINE UMGEBUNG
Unterthemen: Die Geschafte in der Stadt; Die Orientierung in der Stadt; Die Wegbeschreibung

Zielwortschatz im Gebrauch

Die Schdler lernen und verwenden Wegbeschreibungen und Ortsangaben im Alltag:

die Moschee, die Kirche, der Supermarkt, der Marktplatz, die Backerei, die Metzgerei, das Krankenhaus,
die Buchhandlung, die Hundehutte die Apotheke, das Restaurant, das Hotel, die Bibliothek, der Bahnhof,
der Zoo, die Ampel, die Briicke, die StraB3e, die Bank, die Post, das Café, das Kino, die Schule, die Stadt, der
Stadtplan.

Nomen: die Medikamente, der Kaffee, das Fleisch, das Brot, der Kuchen, das Gemise

Sie wenden Verben wie gehen, sehen, abbiegen, helfen, suchen, kaufen, bekommen, trinken, einkaufen,
kosten, mochten, kbnnen, missen gezielt an.

AuBerdem (ben sie Ordinalzahlen (erste, zweite, dritte), um Wege genau zu beschreiben.

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)
Verben: fahren, laufen, sehen, gehen, abbiegen, suchen
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-lch gehe zur Post., -Wir suchen das Café. Geschéfte finden (Prépositionen +(plus) Dativ)

-Wo ist die Bank? - Sie ist gegentber der Bank neben/vor/hinter/zwischen/auf + (plus) Dativ (dem/der)
Prapositionen: dort, geradeaus, links, rechts Prapositionen mit Akkusativ(Wechselprapositionen):

in(,lch gehe zur Bank.”, ,Ich binin der Bank.”) Imperativ (Hoflichkeitsformen ,Sie”) Gehen Sie bitte geradeaus!
Subjekt +(plus) Verb + (plus) Objekt (Ich suche den Bahnhof) Frageséatze + (plus) W-Fragen ,Wo ist...?", ,\Wie
komme ich...?”

Verneinung: nicht-kein (,Das ist nicht hier.”, ,Hier ist kein Café.”) Nach dem Weg fragen: (Antwort +(plus)
Modalverb)

-Wie komme ich zum Museum? -Sie missen geradeaus gehen. missen +(plus) Infinitiv
Wegbeschreibungen (Imperativ +(plus) Adverbien)

-Gehen Sie links! Dann biegen Sie rechts ab!

Grammatik: Trennbare Verben (ab-biegen)

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Fragen stellen, um nach dem Weg zu fragen. Anweisungen geben, um den Weg zu erklaren. Ortsangaben
verstehen und produzieren.

Hofliche Sprachhandlungen im Gesprach (z.B. ,Entschuldigung...”,Vielen Dank!” ,Kein Problem!”).

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch
-Entschuldigen Sie, wo ist ...?

-Vielen Dank fur [hre Hilfe!

-Kein Problem!

-Biegen Sie links ab!

-Gehen Sie bis zur Ampel.

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Deutliche Aussprache von Richtungsangaben und Ortsbezeichnungen.

Rhythmus bei Wegbeschreibungen (z.B. Gehen Sie geradeaus und dann links.) Intonation bei
Hoflichkeitsfragen (Entschuldigung, wo ist...?) und bei Antworten. Betonung bei Ordnungszahlen (erste,
zweite, dritte StraBe).

Diphthonge

,au’, wie in ,geradeaus”

,au’, wiein laufen” Konsonanten

,sch”wie in ,Schule”

,St"wie in,StraBe”(Anlaut: scht) Betonungen

Wortbetonung: ,abbiegen’(1. Silbe ,abbiegen”(letzte Silbe) Satzbetonung: ,Biegen Sie links ab!”(Verbstamm
+ Richtung)

Intonation:

Frage: -Wie komme ich zum Bahnhof? (steigend auf ,Bahnhof”) Aussage: -Gehen Sie geradeaus. (fallend)
Phonetik-Ubungen fir Wegbeschreibungen:

Konsonanten-Training

-Schule - StraBe - links (sch-s-st)

-lch suche die Buchhandlung (ch-Laute) Intonationsiibungen

Frage/Aussage-Kontrast:

-Wo ist die Apotheke? (steigend)

-Sie ist hinter der Bank. (fallend)

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Bewusste Ubung von haufig gebrauchten Redemitteln: Gehen Sie geradeaus, Biegen Sie die dritte StraBe
links ab.

Korrekte Betonung bei StraBen-und Ortsnamen.

Praktische Anwendung in Dialogen und Rollenspielen zur Wegbeschreibung.
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Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Meine Umgebung” und seine Bestandteile - die Geschafte in der Stadt, die
Orientierung in der Stadt und die Wegbeschreibung - sind in den meisten Sprachen und Kulturen universell.
Schdler bringen ihr Vorwissen Uber Orte in ihrer eigenen Stadt und tGber das Fragen nach dem Weg bereits
aus ihrer Erstsprache mit und Ubertragen es auf das Lernen der Fremdsprache. Dadurch erhalten sie
leichteren Zugang zu neuen sprachlichen Strukturen im Deutschen.

Prinzipien des Lernprozesses:

Sprachhandlungsorientierung: Schuler erwerben Redemittel, die sie direkt im Alltag(z.B. beim Fragen nach
dem Weg) verwenden kénnen.

Interkulturelles Bewusstsein: Schiler erkennen, dass Stadte und StraBensysteme je nach Land und Kultur
unterschiedlich aufgebaut sind.

Kommunikativer Ansatz: Schwerpunkt liegt auf der praktischen mundlichen Anwendung im Kontext (z.B.
Rollenspiele, Stadtplane nutzen).

Integration von Phonologie und Prosodie: Schiler entwickeln ein Gefuhl fur die typische Intonation und
Betonung bei Wegfragen und -beschreibungen.

Schliisselkonzepte:
Stadt, Umgebung, Geschafte, 6ffentliche Orte, Orientierung, Richtungen, Bewegung im Raum, Hofliche
Kommunikation, Fragen stellen und beantworten, Kulturelle Unterschiede im Stadtbild und bei Wegangaben

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Im Rahmen dieses Themas werden die Schuler dabei unterstitzt, ihre kommunikativen Fahigkeiten im
Kontext der Wegbeschreibungund der Orientierungin der Stadt zu entwickeln. Die Lernindikatoren beziehen
sich auf die folgenden Bereiche:

Im Bereich Horverstehen sollen die Schiler in der Lage sein, einfache Hortexte und Wegbeschreibungen
zu verstehen und zentrale Informationen wie Richtungen, Ortsangaben und Verkehrsmittel zu entnehmen.
Beim Leseverstehen sollen sie kurze schriftliche Wegbeschreibungen sowie Stadtplane lesen und die darin
enthaltenen Informationen korrekt interpretieren konnen.

In der mundlichen Produktion wird erwartet, dass die Schuler einfache Fragen nach dem Weg stellen und
beantworten sowie eine klare und verstandliche Wegbeschreibung geben kdnnen. Dabei sollen sie auch
hofliche Redemittel und typische sprachliche Wendungen verwenden. In der schriftlichen Produktion sollen
sie in der Lage sein, kurze Wegbeschreibungen zu vertrauten Orten (z.B. zur Schule, zum Supermarkt oder
zur Post) eigenstandig zu formulieren.

DarUber hinaus sollen die Schuler ein erstes soziokulturelles Bewusstsein entwickeln und erkennen, dass
die Struktur von Stadten sowie die Art und Weise, wie man um Hilfe bittet oder nach dem Weg fragt, in
verschiedenen Landern und Kulturen unterschiedlich sein kann. Sie reflektieren tUber diese Unterschiede
und wenden hofliche Formen im Deutschen angemessen an.

DieUberprifungderLernziele erfolgtdurchBeobachtungenimUnterricht, Rollenspiele, Zuordnungsiibungen
mit Stadtplanen, kurze schriftliche Aufgaben sowie mindliche Prasentationen. Bei der Bewertung stehen
Kriterien wie Verstandlichkeit, korrekte Sprachverwendung, Angemessenheit der Hoflichkeitsform und
Interaktionsfahigkeit im Vordergrund.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Im Rahmen des Themas ,Meine Umgebung” bringen die Schdiler in der Regel bereits erste Erfahrungen
aus ihrer eigenen Lebenswelt mit. Sie kennen ihre eigene Stadt oder ihr Wohnviertel, wissen, wie man
von einem Ort zum anderen gelangt, und haben bereits in ihrer Erstsprache Ausdricke zur Orientierung
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und Wegbeschreibung verwendet. Dieses Vorwissen bildet eine wichtige Grundlage fir den Erwerb
entsprechender sprachlicher Mittel im Deutschen.

Die Schuler sind grundsatzlich motiviert, tber ihre Umgebung zu sprechen und Wege zu erklaren, da dies fur
ihren Alltag eine hohe Relevanz hat. Sie verfligen Uber grundlegende Kompetenzen im Bereich der Zahlen,
Richtungenund Ortsangaben, dieimvorherigen Unterrichterworbenwurden.ImBereich der phonologischen
Kompetenz haben sie bereits die Intonation und Aussprache von Fragen und Aussagen kennengelernt, was
fir das Verstehen und Produzieren von Wegbeschreibungen entscheidend ist. Zudem sind die Schilerin der
Lage, einfache Dialoge zu fihren und Fragen zu stellen bzw. zu beantworten. Diese Fahigkeiten werden nun
gezielt ausgebaut, indem sie lernen, konkrete Redemittel flr die Orientierung in der Stadt situationsgerecht
einzusetzen. Voraussetzung fur den Lernerfolg ist, dass die Schiler aktivam Unterricht teilnehmen, bereit
sind, neue Ausdricke auszuprobieren und sich auf Rollenspiele und kooperative Lernformen einlassen.

Vorbewertungsprozess

Im Vorbewertungsprozess wird Uberpruft, inwieweit die Schiler bereits Uber Vorkenntnisse zum Thema
.Meine Umgebung” verflgen. Dazu gehdren Kenntnisse Uber die Namen von Geschaften und éffentlichen
Orteninihrer eigenen Umgebung sowie die Fahigkeit, grundlegende Richtungsangaben und Ortsangaben in
der Erstsprache zu verstehen und zu verwenden.

Zu Beginn des Themas werden die Schiler gebeten, auf einer Stadtkarte Orte zu benennen, die sie kennen,
und zu beschreiben, wie man dorthin gelangt. Dies erfolgt zunachst in der Erstsprache oder in einfacher
deutscher Sprache. Durch gezielte Fragen der Lehrkraft wird ermittelt, in welchem MaBe die Schuler bereits
in der Lage sind, die neuen Zielworter und Satzstrukturen mit ihrem vorhandenen Wissen zu verknUpfen.
Die Lehrkraft beobachtet, ob die Schuler bereits Konzepte wie geradeaus, links, rechts oder an der Ampel
kennenundob sieinder Lage sind, einfache Wege mundlich oder gestisch darzustellen. Diese Einschatzung
dient als Grundlage fur die weitere Planung der Unterrichtssequenz.

Briickenbauen

Beim Bruckenbauen wird gezielt an das Vorwissen der Schiler angeknupft. Die Lehrkraft stellt Verbindungen
zwischen der vertrauten Umgebung der Schiler (z. B. ihr Schulweg, bekannte Geschéfte in der Stadt) und
dem neuen sprachlichen Lernstoff her.

Zu Beginn der Einheit wird gemeinsam eine Karte der Stadt oder des Stadtteils betrachtet. Die Schuler
markieren Orte, die sie kennen, und berichten in einfachen Satzen, wie sie dorthin gelangen. AnschlieBend
werden die entsprechenden deutschen Redemittel eingefthrt und mit den bekannten Konzepten verknupft.
Burch das Vergleichen von typischen Geschaften und StraBensituationen in verschiedenen Landern
(interkulturelle Handlungsfahigkeit) reflektieren die Schiler auBerdem kulturelle Unterschiede und
Gemeinsamkeiten im Bereich der Stadtstruktur und Qrientierung.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs: Bevor die Schdler in das Thema ,Meine Umgebung” einsteigen, wird eine kurze,
themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefuhrt, um sie emotional, kognitiv, psychologisch und
physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.5, W3.1, KK2.2). Ziel ist es, eine positive Lernatmosphére
zu schaffen, in der die Schiler sich wohlfihlen, Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln (N1.1, W3.1,
W3.2, KK2.3, KK2.7). Geeignete Aktivitdten konnen z. B. ein kurzes Bewegungsspiel mit Richtungsangaben
(,Gehe drei Schritte nach rechts”), ein Stadtplan-Puzzle, ein pantomimisches Darstellen von ,links”, ,rechts”,
,geradeaus” oder ein humorvolles kurzes Horbeispiel oder auch ein einfacher Hortext sein. Entscheidend
ist, dass diese Aktivitat keine umfangreichen Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und allen Schulern den
Zugang erleichtert (N1.1,N3.2, N3.3, SELKI1.1, W3.1, BK4, BK5, KK2.3).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Thema ,Meine Umgebung” werden alle vier Grundfertigkeiten Héren, Sprechen, Lesen und Schreiben
integriert und in authentischen Kommunikationssituationen angewendet. Im Bereich Horen verstehen
die Schuler einfache Hortexte wie kurze Dialoge oder Wegbeschreibungen und entnehmen daraus
gezielt Informationen zu Richtungsangaben, Ortsbezeichnungen und Bewegungsverben. Beim Sprechen
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uben sie, in Rollenspielen nach dem Weg zu fragen und Wegbeschreibungen zu geben, wobei sie den
gelernten Wortschatz, die Prapositionen und die passenden Hoflichkeitsformen verwenden. Im Bereich
Lesen arbeiten die Schuiler mit kurzen schriftlichen Wegbeschreibungen und Stadtplanen, identifizieren
darin Ortsangaben und Anweisungen und ordnen Textabschnitte in die richtige Reihenfolge. Beim
Schreiben verfassen sie kurze Wegbeschreibungen zu vertrauten Orten und formulieren Dialoge fur
Rollenspiele, wobei sie vollstandige Satze im Imperativ und mit korrekter Anwendung von Prapositionen
bilden. Die Aussprachelbungen konzentrieren sich auf die deutliche Betonung von Ordnungszahlen und
Richtungsangaben, die richtige Intonation bei Fragen und Anweisungen sowie die korrekte Aussprache
schwieriger Konsonantenverbindungen wie ,Str-"in ,StraBe”.

DE.6.5.H1

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schiler mit dem eigentlichen Hor- und Sehverstehen beginnen, werden sie gezielt auf das
Thema ,Meine Umgebung” vorbereitet (N3.2, KK2.2). Ziel ist es, ihre Aufmerksamkeit auf zentrale
Inhalte und sprachliche Elemente zu lenken, damit sie beim anschlieBenden Horen und Sehen relevante
Informationen leichter erkennen und verstehen konnen (N3.2, KK2.4, KK2.5). Zu Beginn aktiviert
die Lehrkraft das Vorwissen der Schdler, indem sie bekannte Orte aus der Stadt oder dem eigenen
Wohnviertel anspricht und kurze Fragen stellt (N1.1, SELK1.1, W3.1). Die Schuiler nennen in diesem
Zusammenhang Geschafte, o6ffentliche Orte oder StraBen, die sie aus ihrer eigenen Umgebung kennen,
und tauschen sich in der Zielsprache oder, falls notig, in der Erstsprache aus (SELK2.1, SELK2.2, W4.2).
Burch visuelle Impulse wie Bilder von Stadtplanen, StraBenschildern oder Geschaften werden die
Lernenden kognitiv und sprachlich auf die Hor- bzw. Sehaufgabe eingestimmt (N1.2, N2.4, KK2.13).
Im nachsten Schritt stellt die Lehrkraft gezielte Leitfragen, die den Schulern helfen, ihre Aufmerksamkeit
auf wichtige Informationen zu fokussieren, z. B.: ,Wohin mochte die Person gehen?” oder ,Welche StraBe
wird genannt?’(N1.3, BK4, KK2.18). Diese Fragen dienen als Orientierungshilfe und geben den Schiilern ein
klares Ziel fir das Zuhoren oder Zuschauen (KK2.13, N3.7, SELK1.2). Bei Bedarf werden zentrale Redemittel
flr Wegfragen und -beschreibungen vorentlastet, sodass die Schuler beim Hdren oder Sehen nicht an
unbekannten Ausdriicken scheitern (BK1, KK2.4). Um auch die Aussprache und Intonation zu unterstitzen,
konnen die Schiler wichtige Worter oder Wendungen vorab nachsprechen und rhythmisch Gben (H3.2,
SELK3.2, N1.5). Durch diese vorbereitenden Schritte werden die Schiler emotional, kognitiv und sprachlich
auf die Hor- und Sehaufgabe eingestimmt (N1.1, N3.2, SELK3.1). Sie entwickeln eine Erwartungshaltung
bezuglich der Inhalte, trainieren gezielt ihr Hor- bzw. Sehversténdnis und sind in der Lage, Schldsselworter
sowie wesentliche inhaltliche Details zu identifizieren (KK2.11, KK2.2, KK2.4, KK2.5). Diese systematische
Vorbereitung tragt dazu bei, dass die Schuler im anschlieBenden Arbeitsschritt selbststandig und sicherer
mit authentischem oder didaktisiertem Hor- und Sehmaterial umgehen kénnen (N3.7, SELK3.2, BK2, BK5).

DE.6.5.H2

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Nachdem die Schiler in DE.H1 auf das Thema ,Meine Umgebung” vorbereitet wurden, konzentrieren sie
sich nun darauf, beim Horen oder Sehen gezielt wichtige Details zu erkennen und zu verstehen (N3.2, N3.5,
SELK1.2, KK2.2, KK2.4). Ziel ist es, nicht nur den allgemeinen Sinn einer AuBerung zu erfassen, sondern
auch bedeutende Einzelinformationen wie Richtungsangaben, Ortsbezeichnungen oder Verkehrshinweise
herauszufiltern (N3.8, KK2.4, KK2.5, KK2.7). Die Lehrkraft spielt zundchst kurze Hor- oder Videosequenzen
ab, in denen einfache Wegbeschreibungen oder Orientierungsgesprache vorkommen (W3.1, BK2, BK4,
KK2.13). Die Schiler héren bzw. sehen diese zunachst, um den Gesamteindruck zu verstehen, ohne sofort
auf jedes Wort zu achten (N3.2, N1.5, SELK1.2, KK2.16). Danach werden gezielt Aufgaben gestellt, bei denen
die Schuler bestimmte Schlisselinformationen identifizieren missen - z. B. ,Welche StraBe wird genannt?”
oder ,Welche Orte liegen auf dem Weg?’, ,Welche Geschaftsnamen und Orde wird benutzt?" (KK2.2, KK2.3,
KK2.4, KK2.11, KK2.12). Zur Unterstitzung erhalten die Schiler Materialien wie Stadtpldne, Bilder von
Gebauden oder Symbolkarten, auf denen sie die gehorten oder gesehenen Informationen markieren konnen
(N3.7, W16.3, BK1, BK4, KK2.5, KK2.13). Die Lehrkraft kann auch Zwischenstopps im Material einlegen, um
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wichtige Ausdriicke hervorzuheben und gemeinsam zu wiederholen (SELK1.2, BK1, KK2.4, KK2.5). Durch
Partner- oder Gruppenarbeit vergleichen die Schuler ihre Antworten, begrinden ihre Entscheidungen und
Uben so zugleich kooperative Kommunikationsformen (SELK2.2, SELK2.1, SELK3.1, W4.2, W14.1, KK2.7).
AbschlieBend werden die gehorten bzw. gesehenen Inhalte gemeinsam reflektiert (N3.6, W10.1, KK2.17). Die
Lehrkraft fragt gezielt nach, welche Details entscheidend waren, um die Aufgabe zu l6sen, und wie diese
im Material erkennbar waren (N1.3, BK1, KK2.4, KK2.2). So lernen die Schiler, den Fokus auf bedeutende
Informationen zu legen und ihr Hor- und Sehverstandnis auch bei komplexeren Aufgaben systematisch zu
verbessern (N1.3, N3.7, W3.2, KK2.4, KK2.16).

DE.6.5.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit zum Thema ,Meine Umgebung” Gben die Schiler gezielt die Aussprache, Intonation und
Betonung von Wortern und Satzen, die fir Wegbeschreibungen und Ortsangaben typisch sind (N1.1, N3.2,
SELK1.2, W3.1, KK2.2). Der Schwerpunkt liegt darauf, die korrekte Artikulation von Lauten, Silbenbetonung
und Satzmelodie im Deutschen zu trainieren, um sowohl beim Sprechen klar verstanden zu werden als auch
Horverstehen zu erleichtern (N1.5, SELK2.1, KK2.16, KK2.17). Die Schiler horen zundchst Modellbeispiele
flr schwierige Lautverbindungen im Zusammenhang mit dem Thema, wie ,sch”in Schule, ,st”im Anlaut wie
in StraBe (ausgesprochen ,scht’) oder Diphthonge wie ,au” in laufen und geradeaus (SELK1.1BK2, KK2.2,
KK2.4). Danach wiederholen sie diese Laute in isolierter Form, in Wértern und schlieBlich in vollstandigen
Satzen, um die Artikulation zu festigen (N3.7, SELK1.2, W12.1, KK2.5, KK2.13). Ein weiterer Fokus liegt auf
der Wortbetonung, z. B. bei zusammengesetzten Ortsnamen (Bahnhof, Marktplatz, Buchhandlung) und
trennbaren Verben (abbiegen, aufstehen) (N3.6, KK2.4, KK2.5). Die Schiiler markieren die betonte Silbe
visuell oder klatschen den Rhythmus, um ein Bewusstsein fur die korrekte Aussprache zu entwickeln
(N2.5, N3.2, SELK1.1, BK4). Auch die Satzintonation wird gezielt trainiert: steigend bei Entscheidungs- und
W-Fragen (,Wo ist der Bahnhof?”) und fallend bei Aussagen (,Die Bank ist neben der Post.”)(N3.2, SELK3.1,
KK2.2).Rollenspiele und Dialogibungen zur Wegbeschreibunghelfen den Schilern, diese Intonationsmuster
in authentischen Gesprachssituationen zu festigen (SELK2.2, SELK2.1, W3.4, W4.2, N1.3). Zum Abschluss
werden Har- und Nachsprechibungen mit Stadtplanen durchgefihrt, bei denen die Schuler Anweisungen
und Ortsangaben nachsprechen und dabei bewusst auf Lautbildung, Betonung und Rhythmus achten (N3.7,
BK4, KK2.13, KK2.4). Durch kontinuierliches Feedback der Lehrkraft entwickeln sie ein sicheres Gefuhl fir
die phonologischen Merkmale der Zielsprache in diesem Themenbereich (N1.5, SELK1.2, W3.1KK2.17).

DE.6.5.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Indieser Phase werden die Schiler gezielt auf das Leseverstehenzum Thema ,Meine Umgebung”vorbereitet
(N1.1, N3.2, SELK1.1, W3.1, KK2.2, KK2.13). Ziel ist es, den themenspezifischen Wortschatz, die typischen
Satzstrukturen und den inhaltlichen Kontext der Texte vor dem eigentlichen Lesen zu aktivieren, damit
das Verstandnis erleichtert wird (N3.6, N3.7, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.4, KK2.5). Zu Beginn erarbeiten
die Schuler gemeinsam mit der Lehrkraft zentrale Begriffe, die im Lesetext vorkommen, wie Namen von
Geschéften(Backerei, Apotheke, Bank), Richtungsangaben(links, rechts, geradeaus)sowie wichtige Verben
(gehen, fahren, abbiegen) (N1.3, N3.3, SELK2.1, W3.1, BK4, KK2.5). Diese werden mithilfe von Bildkarten,
Stadtplanen oder kurzen Dialogbeispielen eingefihrt und im Plenum wiederholt (N2.5, SELK2.2, SELK3.1,
W4.2, BK4, KK2.3). AnschlieBend identifizieren die Schiiler anhand von Uberschriften, Bildern oder kurzen
Einleitungssatzen den thematischen Rahmen des Lesetextes (N3.2, SELK1.2, BK4, KK2.2). Sie duBern
erste Vermutungen Uber den Inhalt, z. B. welche Orte beschrieben werden oder welche Weganweisungen
vorkommen konnten (N1.1, N3.6, SELK3.2, BK1, KK2.11, KK2.12). Dabei werden auch Vorerfahrungen aus
ihrer eigenen Umgebung einbezogen, um eine Bricke zwischen bekanntem Wissen und neuem Lernstoff
zu schlagen (N1.5, N3.5, SELK1.1, W10.1, KK2.13). Darlber hinaus trainieren die Schiler Lesestrategien
wie das Erkennen von Schlisselwortern, das Nutzen von Kontextinformationen und das Vorhersagen
maoglicher Textinhalte (N3.7, SELK1.2, BK1, KK2.4, KK2.11, KK2.12). Diese Vorbereitung erfolgt in partner-
oder gruppenbasierten Aktivitaten, damit die Schiler aktiv Gber das Thema sprechen und sich gemeinsam
auf den Lesetext einstimmen konnen (N2.5, N3.3, SELK2.1, SELK2.2, SELK3.1, W4.2, W14.1, BK2, KK2.7).
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DE.6.5.L2

INHALT FUR DAS LESEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Nachdem die Schuler in der Vorbereitungsphase mit dem relevanten Wortschatz und den Strukturen
vertraut gemacht wurden, arbeiten sie nun gezielt mit Lesetexten zum Thema ,Meine Umgebung”(N1.1, N1.2,
N1.3, N1.5, N2.4). Ziel ist es, Informationen aus schriftlichen Wegbeschreibungen, Stadtplanen oder kurzen
Dialogen zwischen Passanten und Auskunft gebenden Personen zu entnehmen und diese sinnvoll zu nutzen
(N2.5,N3.2,N3.3,N3.5,N3.6). Die Schiilerlesenzundchst einfache Texte mit klarer Struktur, indenentypische
Weganweisungen und Ortsangaben vorkommen (N3.7, N3.8, SELK1.1, SELK1.2, SELK2.1). Sie markieren
SchlisselwaorterwieOrtsnamen, RichtungsangabenoderVerkehrsmittelundordnendiesedenentsprechenden
Symbolen oder Orten auf einem Stadtplan zu (SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1, SELK3.2, W1). Dabei wenden sie
Lesestrategien wie selektives Lesen und Scannen an, um gezielt Informationen zu finden (W1.1, W1.2, W2.1).
Im nachsten Schritt fassen die Schuler in eigenen Worten zusammen, wie man von einem Startpunkt
zu einem Ziel gelangt (W2.2, W2.3, W2.4). Hierbei Uiben sie, vollstandige Satze mit Imperativformen und
Prapositionen korrekt zu bilden, z. B. ,Gehen Sie bis zur Ampel und biegen Sie rechts ab”(W3.1, W3.2, W3.4,
W4.4). Auch das Erkennen von trennbaren Verben wie abbiegen oder weitergehen wird gezielt gefordert
(W4.2, W4.4, W5.1, W5.2). Um das Verstandnis zu sichern, bearbeiten die Schiler Zuordnungstbungen,
bei denen sie schriftliche Wegbeschreibungen passenden Stadtplanen zuordnen, oder Lickentexte, in
denen sie fehlende Richtungsangaben ergdnzen (W6.2, W9.3). Partner- und Gruppenarbeiten fordern
die kommunikative Anwendung des Gelesenen, indem die Schiler sich gegenseitig Wegbeschreibungen
vorlesen oder diese in Rollenspielen nachstellen (W10.1, W10.3, W12.1, W13.1, W13.2, W14.1, W14.3, W16.1,
W16.2, W16.3, W19.2, BK1, BK2, BK4, BK5, KK2.2, KK2.3, KK2.4, KK2.5, KK2.7, KK2.8, KK2.12, KK2.13, KK2.16,
KK2.17).

DE.6.5.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit erweitern die Schuler ihren aktiven und passiven Wortschatz gezielt um
Begriffe und Redemittel zum Thema ,Meine Umgebung” (N1.1, N3.2, SELK1L1, W3, BK1, KK2.13).
Im Fokus stehen die Namen von Geschaften, 6ffentlichen Orten und wichtigen Orientierungspunkten in der
Stadt, z.B.die Bank, die Post, das Café, der Supermarkt, die Apotheke, die Schule, der Bahnhof, der Marktplatz,
die Bricke, die Ampel.(N3.2, SELK1.2, W3.1, BK4, KK2.5). Zusatzlichwerden Verben wie gehen, fahren, laufen,
abbiegen, suchen, sehen, missen eingefihrt und im Kontext gelibt (N1.3, N3.6, SELK2.1, W3.4, BK1, KK2.4)
ZuBeginnerkennenundverstehendie SchulerdenneuenWortschatzdurch Bildkarten, Stadtplane und kurze
Hor-oderlLesetexte(N2.5,N3.2, SELK1.1,W3.2, BK4,KK2.2). Die Lehrkraft stellt gezielt Fragen,umdenaktiven
Gebrauchzufordern, z. B. ,Woist die Post?’-,Die Post ist neben der Bank.”(N1.5, SELK2.1, W4.2, BK1, KK2.16).
Dabei werden auch Prépositionen mit Dativ oder Akkusativ bewusst eingelbt (in, auf, neben, vor,
hinter, zwischen) (N3.7, SELK3.1, W14.1, BK1, KK2.4). In weiteren Ubungen wenden die Schiiler den
Wortschatz produktiv an, indem sie ihre eigene Umgebung beschreiben, bekannte Orte auf einer
Karte benennen oder Wege zu bestimmten Zielen erklaren (N3.3, SELK2.1, W3.4, BK4, KK2.7).
Partner-und Gruppentbungen, wie das Beschreiben eines Weges mit Hilfe eines Stadtplans oder das Spielen
eines Orientierungsspiels, unterstltzen den Transfer in realitdtsnahe Situationen (SELK2.2, SELK2.3, W1.4,
BK1, KK2.8). Zur Festigung setzen die Schiler digitale Lern- und Wiederholungsformate wie Wort-Bild-
Zuordnungsspiele, Memory oder Online-Quiz ein (N2.5, SELK3.2, W3, BK2, KK2.11). Durch diese wiederholte
und vielfaltige Anwendung des Zielwortschatzes wird ein sicherer und kontextbezogener Gebrauch im
mindlichen und schriftlichen Ausdruck gewéhrleistet (N3.5, SELK1.2, W16.3, BK1, KK2.17).

DE.6.5.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit erkennen und Uben die Schiler gezielt die Zielgrammatik zu den Themen ,Die Geschafte
in der Stadt”, ,Die Orientierung in der Stadt” und ,Die Wegbeschreibung” (N1.1, N3.2, N3.6, SELK1.2, W3,
KK2.4). Im Mittelpunkt stehen die Prasensformen h&ufiger Verben wie gehen, fahren, laufen, sehen,
abbiegen, suchen und mussen, die Verwendung von Prapositionen mit Dativ und Akkusativ (z. B. in,
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auf, neben, vor, hinter, zwischen), Richtungsangaben (z. B. links, rechts, geradeaus) sowie die Bildung
von Imperativformen in der Hoflichkeitsform (Sie) fir Wegbeschreibungen (N3.2, N3.7, SELK1.1, W14.1,
KK2.5, KK2.13). AuBerdem wird die Satzstruktur bei Wegfragen (Wie komme ich ...? Wo ist ...?) und die
Verneinung mit nicht und kein thematisiert (N3.6, N3.7, KK2.4). Zu Beginn identifizieren die Schiler in
Hor- und Lesebeispielen typische Satzmuster, wie ,Ich gehe zur Bank”, ,Gehen Sie bitte geradeaus”, ,Die
Post ist neben der Kirche” oder ,Hier ist kein Café” (N3.2, SELK2.1, BK1, KK2.2). Sie markieren bekannte
Strukturen und achten auf die Stellung des Verbs im Hauptsatz sowie bei Fragesatzen (N3.7, KK2.5,
KK2.13). AnschlieBend Uben sie, Wegbeschreibungen mit Hilfe von Imperativformen und passenden
Adverbien zu formulieren, etwa ,Biegen Sie links ab!” oder ,Gehen Sie bis zur Ampel und dann rechts”(N1.3,
SELK2.1, W14.1, KK2.4). Dabei wird auch der Gebrauch von Ordinalzahlen zur Angabe von StraBennamen
oder Abzweigungen trainiert, z. B. ,die erste StraBe links” oder ,die dritte StraBe rechts” (N3.6, BKI,
KK2.13). In gelenkten Partner- und Gruppenibungen stellen die Schiler einfache und héfliche W-Fragen
und Ja-/Nein-Fragen, wie ,Wo ist die Apotheke?’, ,Wie komme ich zum Bahnhof?" oder ,Muss ich links
abbiegen?”(N2.5, SELK2.1, SELK2.2, W14.1, KK2.7). Sie geben entsprechende Antworten in vollstandigen
Satzen und verwenden dabei sowohl Richtungsangaben als auch Qrtsprapositionen, z. B. ,Die Apotheke
ist gegeniber dem Park” oder ,Sie missen die zweite StraBe rechts abbiegen” (N3.2, SELK2.1, KK2.4).
Zur Festigung der Strukturen werden kommunikative und spielerische Methoden eingesetzt, wie
Stadtplan-Rallyes, Dialogkarten oder Wiurfelspiele mit Richtungsangaben (N2.5, SELK3.2, W3).
Dadurch wird die Anwendung der Zielgrammatik in authentischen Gesprachssituationen getbt und gefestigt
(N3.5, SELK3.1, KK2.17).

DE.6.5.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Um die Schiler optimal auf den Schreibprozess vorzubereiten, wird zunachst der themenbezogene
Zielwortschatz zu ,Meine Umgebung” (z. B. Geschafte, offentliche Orte, Richtungsangaben,
Wegbeschreibungen)gemeinsam wiederholt und gefestigt (N1.1, N3.2, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.2).
Dies geschieht durch visuelle Impulse wie Stadtplane, Bilder oder kurze Videos, die als Gesprachsanlass
dienen(N2.5, N3.2, SELK2.1, SELK3.1, W3.2, BK2, BK4, KK2.13, KK2.2). AnschlieBend erarbeiten die Schiler
in Partner- oder Gruppenarbeit zentrale Redemittel fir Wegbeschreibungen (z. B. ,Gehen Sie geradeaus...”,
,Biegen Sie rechts ab...", ,Es ist neben der Bank.”) und strukturieren diese in einer logischen Reihenfolge
(N1.3, N3.7, SELK2.2, SELK2.1, W4.2, BK1, KK2.4, KK2.5, KK2.7). Die Lehrkraft unterstitzt, indem sie
Beispielsatze, Satzanfange und geeignete Verbindungswérter (z. B. danach, dann, zum Schluss) bereitstellt
(N1.5,N3.7, SELK1.2, SELK2.3, W3.1, BK1, BK2, KK2.13, KK2.4). In vorbereitenden Ubungen ordnen die Schiiler
vorgegebene Satzbausteine, erganzen Lickentexte oder formulieren mdndlich kurze Wegbeschreibungen,
bevor sie diese schriftlich umsetzen (N3.2, N3.6, SELK1.2, SELK3.2, W3.2, BK4, KK2.5, KK2.7, KK2.4).
Dabei wird auf die korrekte Verwendung von Prépositionen (mit Dativ/Akkusativ), den Imperativformen
zur Wegbeschreibung sowie die richtige Satzstellung geachtet (N3.7, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4, KK2.16).
Ziel dieser Phase ist es, den Schulern ein sicheres sprachliches Fundament zu geben, sodass sie in der
Lage sind, eine vollstandige, klar strukturierte und sprachlich korrekte Wegbeschreibung zu verfassen, die
inhaltlich verstandlich und situationsangemessen ist (N1.5, N3.5, N3.7, SELK3.1, SELK1.2, W6.2, W16.3, BKI,
KK2.13, KK2.17).

DE.6.5.SP1

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

In dieser Phase werden die Schiler gezielt auf mundliche Kommunikationssituationen zum
Thema ,Meine Umgebung” vorbereitet (N1.1, N15, N3.2, SELKL1, SELK.2, W3.1, BK1, KK2.2).
Zunachst wird der relevante Zielwortschatz (z. B. Geschafte, offentliche Orte, Richtungsangaben,
Wegbeschreibungen) mit visuellen Impulsen wie Stadtplanen, Bildern und kurzen Videosequenzen aktiviert
(N2.5, N3.2, SELK2.1, W3.2, BK2, BK4, KK2.13). Die Schiler wiederholen wichtige Redemittel fir Fragen
nach dem Weg (,Entschuldigung, wo ist...?" / ,Wie komme ich...?") und fir Wegbeschreibungen (,Gehen Sie
geradeaus...”, ,Biegen Sie links ab...", ,Es ist gegeniiber dem Park.”) (N1.3, SELK2.1, W14.1, BK1, KK2.4). In
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Partner- und Gruppenidbungen werden einfache Dialogmuster vorgegeben, die als GerUst fir eigene
Gesprache dienen(N3.3, SELK2.2, W4.2, BK1, KK2.7). Die Lehrkraft modelliert Aussprache, Satzmelodie und
Betonung, insbesondere bei Hoflichkeitsformen und Richtungsangaben, und bietet gezielte Korrekturhilfen
(N3.5, SELK3.1, W14.1, BK4, KK2.4, KK2.5). AnschlieBend (ben die Schiller kurze Rollenspiele, in denen sie
abwechselnddie RolledesFragendenund Antwortendeneinnehmen, umauthentische Gesprachssituationen
zu simulieren (N2.5, N3.8, SELK3.2, W4.4, KK2.2). Dabei wird auf flissige Ausdrucksweise, korrekte
Grammatik (Prapositionen, Imperativformen, Satzstellung) und verstandliche Aussprache geachtet (N3.8,
SELK1.2, W3.2, W16.3, BK1, KK2.16, KK2.17). Ziel dieser Phase ist es, die Schiler sprachlich, inhaltlich
und phonetisch so vorzubereiten, dass sie im weiteren Unterrichtsverlauf in der Lage sind, einfache,
zusammenhangende und situationsgerechte Wegfragen und -beschreibungen mandlich zu formulieren und
sicher anzuwenden (N1.5, N3.7, SELK3.1, SELK2.1, BK1, KK2.13).

DE.6.5.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Unterrichtseinheit werden die Schiler gezielt dazu angeleitet, mundliche Inhalte zum
Thema ,Meine Umgebung” selbststandig zu produzieren und in realistischen Gesprachssituationen
anzuwenden (N1.1, N5, N3.2, N3.5, SELK2.1, SELK3.1, W3.1, WI6.3, BKIl, KK2.13).
Der Schwerpunkt liegt auf einfachen Dialogen und kurzen Monologen, in denen die Schuler
Wegbeschreibungen geben, nach dem Weg fragen oder Geschafte und offentliche Orte
in ihrer Stadt benennen (N3.3, N3.6, N3.7, SELK2.1, SELK1.2, W4.2, BKIl, KK2.4, KK2.7).
Dabei nutzen sie den im Unterricht erarbeiteten Zielwortschatz (z. B. ,die Béackerei’, ,der Bahnhof”,
,geradeaus gehen”, ,links abbiegen”) und die passenden grammatischen Strukturen, wie Prépositionen mit
Dativ/Akkusativ, Imperativformen in der Héflichkeitsform sowie W-Fragen (N3.2, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4,
KK2.5). Zu Beginn werden die Schler in Partneribungen dazu angehalten, kurze Fragen nach dem Weg
zu formulieren, etwa ,Entschuldigung, wo ist die Bank?” oder ,Wie komme ich zum Bahnhof?”, und diese
in Rollenspielen zu tGben (N2.5, N3.8, SELK2.2, SELK2.1, W4.2, BK4, KK2.2, KK2.7). Im n&chsten Schritt
erweitern sie ihre Antworten, indem sie mehrere aufeinanderfolgende Anweisungen geben, wie ,Gehen Sie
geradeaus, dann biegen Sie links ab, und das Museum ist auf der rechten Seite.”(N3.7, SELK1.2, W3.2, BK]1,
KK2.13). Dabei achten sie auf korrekte Satzstellung, deutliche Aussprache und angemessene Intonation
in Frage- und Aussagesatzen (N3.2, SELK3.1, W14.1, BK1, KK2.16, KK2.17). Um die Ausdrucksfahigkeit zu
fordern, werden verschiedene kommunikative Szenarien simuliert, z. B. als Tourist in einer fremden Stadt
nach dem Weg fragen, einem Mitschuler den Weg zur Schule beschreiben oder eine Stadtkarte gemeinsam
lesen(N1.1, N3.5, SELK3.2, W5, BK5, KK2.8). Die Schiler lernen, dabei auch Héflichkeitsformeln und soziale
Wendungen wie ,Vielen Dank!” oder ,Kein Problem!” gezielt einzusetzen (N1.5, SELK2.1, W14.1, BK1, KK2.4).
Zur Unterstutzung der Sprechproduktion werden visuelle Hilfsmittel wie Stadtplane, Bilder von Geschaften
und Videos mit authentischen Dialogen eingesetzt (N2.5, SELK3.1, W3.2, BK4, BK2, KK2.13). Spielerische
Methoden wie ,Wegbeschreibung-Memory” oder ,Stadtplan-Rallye” dienen der Festigung und motivieren
die Schiler, die erlernten Redemittel mehrfach in unterschiedlichen Kontexten anzuwenden (N2.5, N3.3,
SELK2.3, W3, BK2, KK2.11). Am Ende der Einheit prasentieren die Schiler in Kleingruppen kurze Dialoge vor
der Klasse, bei denen sie eine Wegbeschreibung realitdtsnah umsetzen (N1.5, SELK2.2, W16, BK1, KK2.17).
So wird die Fahigkeit gestarkt, spontan und verstandlich mdndliche Inhalte zu produzieren, die im Alltag
unmittelbar nutzbar sind (N3.7, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.186).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Fir leistungsstarke Schiiler werden weiterfihrende Aufgaben bereitgestellt, z. B.:

Komplexe Wegbeschreibungen erstellen (unter Einbeziehung von mehr als drei Richtungsangaben und
mehreren Orten).

Eigene Stadtplane zeichnen und die Wege zu verschiedenen Orten mindlich prasentieren.

Dialoge erweitern, indem zusatzlich Hoflichkeitsformen, alternative Redemittel und Umschreibungen
eingebaut werden.



LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

Unterstiitzung

Fir Schiler mit Unterstlitzungsbedarf werden folgende MaBnahmen angeboten: Einsatz von visuellen
Hilfsmitteln (Piktogramme, Bildkarten).

Satzmuster und Redemittellisten an die Hand geben, damit sie sich an den Strukturen orientieren
konnen. Geflihrte Partnerarbeit mit klaren Vorgaben zur Rollengestaltung (z. B. der eine fragt, der
andere antwortet). Kurze, strukturierte Ubungen, um Sicherheit im Gebrauch der Richtungsangaben und
Ortsbezeichnungen zu gewinnen.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:
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LEKTION 6: DIE TIERE

Unterthemen: Die Tiere und ihre Eigenschaften; Die Haustiere;
Die Bauernhoftiere; Die Wildtiere

Das Thema ,Die Tiere” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden
anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zieles inhaltserfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im
Kontext. Dabei wird das Ziel Vokabular zu den Komponenten des Themas ,Die
Tiere”in die Unterthemen: ,Die Tiere und ihre Eigenschaften”, ,Die Haustiere”,
,Die Bauernhoftiere”, ,Die Wildtiere” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzédhlkompetenz

UFKT1. Grammatikvermittlung

UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

SELKT.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELKS.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat
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Werte: WI. Gerechtigkeit
W3. Flei3
W4. Freundschaft
W5. EinfUhlungsvermagen
W3. Barmherzigkeit
W12. Geduld
W13 Gesundes Leben
W14, Respekt
W16. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE
KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsféhigkeit

KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen

KK2.4. Analysefahigkeit

KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit

KK2.11. Vorhersageféhigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit

KK2.13. Strukturierungsfahigkeit

KK2.16. Denkvermogen

KK2.17. Bewertungsféhigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.6.6.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor-und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler kdnnen sich gezielt auf den Prozess flir das Hor-/Sehverstehen zu den Themen ,Die Tiere und
ihre Eigenschaften”, ,Die Haustiere”, ,Die Bauernhoftiere” und ,Die Wildtiere” vorbereiten, um vertraute
Tiernamen, Eigenschaften, Gerdusche und grundlegende Aussagen zu erkennen und zu deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhdnge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.6.6.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler kénnen beim Zuhdren/Zusehen wichtige Informationen und Details zu den Themen erkennen
und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.
b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.6.6.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler kénnen zentrale phonetische Merkmale und Aussprachemuster zu den Themen bewusst
erkennen und korrekt anwenden. Sie konnen Tiernamen und beschreibende Adjektive deutlich und
altersgerecht aussprechen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.6.6.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schiuler kdnnen sich gezielt auf den Prozess fir das Leseverstehen zu den Themen vorbereiten und
kdnnen erste inhaltliche Vorhersagen treffen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.
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c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.6.6.L2.3. -Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schiler konnen beim Lesen gezielt Informationen und zentrale Aussagen zu Tieren und deren
Eigenschaften erfassen. Sie kdnnen Bedeutungen aus dem Textzusammenhang erschlieBen und ihr
Textverstandnis reflektieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler Gberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.

b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.

e) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.6.6.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden
Die Schiiler konnen den Zielwortschatz zum Thema Tiere erkennen, verstehen und in einfachen
mundlichen und schriftlichen Kommunikationssituationen situationsgerecht anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

(=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwérter.
)

Die Schuler verkniUpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdirlich.

DE.6.6.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen grundlegende grammatische Strukturen im Kontext der Themen erkennen und
korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.
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g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.6.6.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kdnnen im Kontext der Themen eigene schriftliche Inhalte vorbereiten und verfassen. Die
Schiler kénnen die Tiere benennen, beschreiben und kurze inhaltlich sinnvolle Texte dazu schreiben.
Sie gewinnen Sicherheit im schriftlichen Ausdruck und lernen, Wortschatz und Strukturen sinnvoll im
Kontext einzusetzen.

Prozesskomponenten:
Vorbereitung auf den Schreibprozess:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.6.6.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Sprechprozess zum Thema ,Die Tiere” vorbereiten und kénnen
Redemittel sowie Satzstrukturen flir Gesprache und kurze Prasentationen aktivieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.6.6.SP3.3. -Inhalte fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen eigene Aussagen und Gesprachsbeitrdge zum Thema Tiere vorbereiten und wenden
zentrale Redemittel, Satzstrukturen und Wortschatz im freien und gelenkten Sprechen situationsgerecht
an.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flr vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler tiberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

INHALTSRAHMEN

DIE TIERE

Unterthemen: Die Tiere und ihre Eigenschaften; Die Haustiere; Die Bauernhoftiere; und Die Wildtiere
Zielwortschatz im Gebrauch

Die Schuler erweitern ihren aktiven Wortschatz zu den Themen Haustiere, Bauernhoftiere und Wildtiere.
Sie verwenden gezielt Begriffe wie das Tier, das Lieblingstier, die Katze, der Hund, der Lowe, die Giraffe,
das Krokodil, die Kuh, das Pferd, der Affe, die Schlange sowie Lebensorte wie der Wald, das Haus, der
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Dschungel, das Meer, der Bauernhof. Ebenso werden zentrale Verben wie machen, fliegen, schwimmen,
laufen, leben und wichtige Adjektive wie schnell, langsam, gefahrlich, suB, klug, stark, klein, groB
angewendet.

Zielgrammatik im Gebrauch

Die Schiler lernen, haben mit Akkusativ zu nutzen (Ich habe einen Hund.) und Personalpronomen korrekt
einzusetzen (ich, du, er, sie, es, Sie). Sie formulieren einfache Satzmuster nach dem Schema Subjekt +
Verb + Objekt (Ich habe eine Katze.). Ebenso werden W-Fragen im Prasens behandelt (Wo? Wie? Was?
Wer?) sowie die Verneinung mit nicht und kein eingefiihrt (Ich habe kein Haustier.). Adjektive dienen zur
Beschreibung von Tieren (klein, siB, geféhrlich, stark).

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch Die Schiiler verwenden die Strukturen, um:
-personliche Vorlieben auszudriicken (Mein Lieblingstier ist die Katze.),

-Tiere zu beschreiben (Der Léwe ist stark und gefahrlich.),

-lber Lebensrdume zu sprechen (Die Giraffe lebt im Dschungel.),

-Fragen und Antworten zu formulieren (Hast du ein Haustier? - Ja, ich habe ein Haustier.).

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch Die Schiiler tiben héfliche und alltagsnahe Redemittel:
Was ist dein Lieblingstier?

.Die Katze ist siB.”

.Der Hund ist klug.”

.Wo lebt der Lowe?”

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Im Fokus stehen folgende Ausspracheregeln:

Diphthonge: ei wie in klein, ie wie in Tier

Konsonanten: chwie in schwach, sch wie in schlafen, pf wie in Pferd Wortbetonung: z.B. Tiere - erste Silbe
Satzbetonung: z.B. Ich habe einen Hund. - Verb habe betont Frageintonation: Was ist dein Lieblingstier? -
steigende Intonation Aussageintonation: Mein Lieblingstier ist die Giraffe. - fallende Intonation

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Die Schiler wenden die gelernten Lautmuster und Satzmelodien an, um klar und verstandlich zu sprechen.
Sie trainieren:

Frageintonation bei Was ist dein Lieblingstier?

Aussageintonation beiMein Lieblingstieristder Hund. Wortakzent z.B. klein, Tier, Pferd Praktische
Formulierungen fiir den schulischen und auBerschulischen Alltag.

Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte Generalisierungen:

Das Zielkonzept dieses Themas ,Die Tiere” und seine Bestandteile - die Tiere und ihre Eigenschaften,
die Haustiere, die Bauernhoftiere, die Wildtiere - sind in den meisten Sprachen und Kulturen universell
prasent.

Schiler bringen ihr Vorwissen aus der Erstsprache sowie aus personlichen Erfahrungen mit und
Ubertragen es auf das Lernen der Fremdsprache.

Besonders bei Kindern besteht haufig eine hohe emotionale Bindung zu Tieren (z.B. Lieblingstiere,
Haustiere in der Familie, bekannte Wildtiere aus Filmen oder Blchern), wodurch sich das Thema
hervorragend fiir einen motivierenden, kommunikativen und handlungsorientierten Unterricht eignet.
Dieses Vorwissen erleichtert den Zugang zu neuen sprachlichen Strukturen und unterstitzt die
Entwicklung der kommunikativen Kompetenz im Deutschen.
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Schliisselkonzepte:

Tiere und ihre Eigenschaften, Haustiere, Bauernhoftiere, Wildtiere, Lebensrdume von Tieren,
Verhaltensweisen und Laute von Tieren, Tierbeschreibungen mit Adjektiven, Fragen und Aussagen zu
Tieren

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER KOMPETENZEN UND DER INHALTE:
DieBewertungundBeurteilungimRahmendes Themas,Die Tiere"erfolgtaufderBasisvon Beobachtungen,
Lernziele und gezielten Aufgaben im Unterricht.

Fir jede Unterrichtsstunde konnen je nach Zielsetzung und Bedarf der Schiler geeignete
Bewertungskriterien ausgewahlt werden. Dabei stehen folgende Kompetenzen im Vordergrund:
Horverstehen: Die Schiler kénnen gezielt Tierlaute, einfache Beschreibungen von Tieren und
Informationen zu deren Lebensrdumen verstehen.

Leseverstehen: Die Schiler kdnnen kurze Texte oder einfache Steckbriefe zu Tieren lesen und die
wichtigsten Informationen entnehmen.

Sprechen: Die Schiler kdnnenihr Lieblingstier vorstellen und einfache Satze zur Beschreibung von Tieren
und deren Eigenschaften bilden. Sie konnen Fragen zu Tieren stellen und beantworten (z.B. ,Wie ist dein
Hund?", ,Wo lebt die Giraffe?”).

Schreiben: Die Schuler kdnnen einfache S&tze Uber Tiere schreiben, z.B. kurze Tiersteckbriefe mit
Angaben zu Namen, Eigenschaften, Lebensort und Verhalten.

Aussprache: Die Schiiler wenden die gelernten phonetischen Elemente (z.B. ei, ie, ch) korrekt und
verstandlich an.

Leistungsnachweis:

Im Rahmen eines Projektes erstellen die Schiler einen kurzen Tiersteckbrief zu ihrem Lieblingstier oder
einem selbst gewahlten Wild- oder Bauernhoftier.

Dabei sollen sie das Tier benennen, Eigenschaften beschreiben und angeben, wo es lebt. Erganzend
konnen Zeichnungen oder passende Bilder verwendet werden.

Beurteilung:

Die Beurteilung erfolgt mithilfe von Beobachtungsbdgen, Checklisten, wobei insbesondere folgende
Kriterien berticksichtigt werden:

-Verstandlichkeit und Richtigkeit der miindlichen und schriftlichen Aussagen

-Verwendung des gelernten Wortschatzes und der Redemittel

-korrekte Anwendung einfacher Satzstrukturen

-Aussprache und Intonation

-aktive Beteiligung an Dialogen und an der Prasentation

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Die Tiere” greift auf die vielfaltigen Vorerfahrungen der Schuler zurlck, da Tiere in der
Lebenswelt der Kinder eine zentrale Rolle spielen.

Schon in ihrer Erstsprache verfligen die Schuler Uber ein breites Alltagswissen Uber Haustiere,
Bauernhoftiere und Wildtiere sowie deren Eigenschaften und Lebensraume.

Diese Vorerfahrungen bieten eine hervorragende Grundlage fir den Erwerb und die Anwendung von
neuen sprachlichen Strukturen im Deutschen.

Zu Beginn der Unterrichtseinheit aktivieren die Schiler ihr Wissen zu den Tieren, indem sie Bilder oder
kurze Videos von bekannten Tieren betrachten und in der Klasse dariber berichten, welche Tiere sie
kennen und mogen.
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Zielist es, eine motivierende und positive Lernatmosphare zu schaffen und Neugier flir die neue Thematik
im Deutschen zu wecken.

DarUber hinaus bringen viele Schiler bereits spielerische Erfahrungen aus Kinderliedern, Geschichten
oder Fernsehsendungen Uber Tiere mit, die im Unterricht bewusst aufgegriffen werden, um den Zugang
zur Zielsprache zu erleichtern.

Sprachliche Vorbereitung:

Die Schiiler sollten bereits erste Grundlagen im Umgang mit W-Fragen, einfachen Adjektiven sowie der
Verwendung von ,haben” und von Satzmustern im Pr@sens aus vorherigen Themen erworben haben.
Dieses Wissen wird gezielt reaktiviert und als Grundlage fir den neuen Wortschatz und die neuen
Strukturenim Thema ,Die Tiere” verwendet.

Vorbewertungsprozess

Es wird davon ausgegangen, dass die physischen, kognitiven, affektiven und sozialen Voraussetzungen
der Schiler geeignet sind, um das Thema ,Die Tiere” und dessen Bestandteile zu erlernen.

Die Schiiler bringen bereits emotionale Bezlige und Wissen tber Tiere aus ihrem Alltag mit (z.B. eigenes
Haustier, Zoobesuche, Biicher, Filme).

Zu Beginn der Einheit wird ein kurzer Vorbewertungsprozess durchgefihrt:

Die Schiler erzahlenin einer freien Runde auf Deutsch (so weit méglich) oderinihrer Erstsprache, welche
Tiere sie kennen, ob sie ein Lieblingstier haben, welche Tiere sie schon einmal gesehen haben und wo
diese Tiere leben.

Diese Aktivierung hilft der Lehrkraft, den sprachlichen und inhaltlichen Ausgangsstand der Lerngruppe
zu erfassen und gezielt passende DifferenzierungsmaBnahmen im weiteren Unterricht einzuplanen.

Briickenbauen

Das Thema ,Die Tiere” wird durch die Aktivierung des bereits vorhandenen Wissens eingefihrt.

Dies geschieht durch den Einsatz von ansprechenden Bildern, kurzen Videoclips, realistischen Tierlauten
oder Ratespielen:

-Was horst du? Welches Tier konnte das sein?

-Welches Tier lebt im Dschungel / auf dem Bauernhof / im Meer?

Die Schiler entdecken so gemeinsam vertraute und neue Tiere im Deutschen und bauen eine Briicke
zwischen ihrem bisherigen Wissen und dem neuen sprachlichen Kontext.

Das Ziel ist es, das Interesse zu wecken und die Lernenden darauf vorzubereiten, die neuen sprachlichen
Strukturen und den Wortschatz aktiv aufzunehmen und anzuwenden.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor mit dem eigentlichen Thema ,Die Tiere” begonnen wird, sollte eine kurze, themenunabhangige
Einstiegsaktivitat durchgefthrt werden, um die Schiler emotional, kognitiv, psychologisch
und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1, N15, N3.2, N3.5, SELKL1, W3.1).
Ziel ist es, eine positive Lernatmosphéare zu schaffen, in der sich die Schiler wohlfuhlen, Sicherheit
gewinnen und Neugier entwickeln (N2.4, N15, N1.1, SELK3.1, W5). Eine solche Aktivitat dient
nicht der direkten inhaltlichen EinfGhrung in das Thema ,Die Tiere’, sondern unterstltzt das
allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum Lernen (N3.5, N2.5, SELK1.2, W12.1, W3.2).
Geeignete Aktivitaten kdnnen zum Beispiel ein kurzes Bewegungsspiel mit Tiergesten, das Hoéren
oder Singen eines bekannten Kinderliedes (z. B. Uber Tiere), ein einfacher Zungenbrecher, ein
Réatsel oder ein pantomimisches Tiererkennungsspiel sein (N2.5, N3.3, N3.2, SELK2.1, W12.1, BK4).
Dabei sollen die Schdler lachen, sich bewegen und aktiv beteiligt sein, ohne dass bereits thematisches
Vorwissen notwendig ist (N2.5, N1.2, N3.2, SELK3.2, W13.2). Entscheidend ist, dass diese Aktivitat fur alle
Schiler zuganglich ist und keine spezifischen Deutschkenntnisse voraussetzt (N3.5, SELK2.3, W14.1). Der
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Einstieg soll die Lernmotivation férdern, die Klassengemeinschaft starken und den Ubergang in die neue
Lerneinheit erleichtern (N1.5, N2.4, SELK2.2).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Thema,Die Tiere” werden die vier grundlegenden Sprachkompetenzen - Horverstehen, Leseverstehen,
Sprechen und Schreiben - sowie die unterstitzenden Fertigkeiten Aussprache und Wortschatzarbeit
kontinuierlich und miteinander verknlpft geférdert. Die Schiler erweitern ihren Wortschatz zu
Haustieren, Bauernhoftieren und Wildtieren und wenden diesen in verschiedenen kommunikativen
Kontexten an. Beim Horverstehen Gben sie, einfache Tierbeschreibungen und Tiergerdusche zu erkennen
und zentrale Informationen wie Namen, Eigenschaften und Lebensrdume zu entnehmen. Im Bereich
Leseverstehen arbeiten die Schiler mit bebilderten Texten, Steckbriefen und kurzen Beschreibungen,
um gezielt Informationen zu entnehmen und zu verstehen. In der mindlichen Produktion beschreiben sie
Tiere, stellen Fragen und beantworten diese in einfachen Satzstrukturen, fiihren Partnergesprache und
kurze Prasentationen durch. Im schriftlichen Ausdruck verfassen sie kurze Tiersteckbriefe und einfache
Beschreibungen unter Verwendung der gelernten Satzmuster und Adjektive. Die Aussprache wird gezielt
durch Ubungen zu relevanten Lauten (z. B. ei, ie, ch, sch, pf) sowie zu Betonung und Intonation in Fragen
und Aussagen trainiert. Durch die kontinuierliche Verbindung aller Fertigkeiten lernen die Schiler,
den Wortschatz und die Strukturen nicht isoliert, sondern im kommunikativen Zusammenhang sicher
anzuwenden und ihre sprachliche Handlungsfahigkeit zum Thema ,Die Tiere” zu erweitern.

DE.6.6.H1

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Im Rahmen des Themas ,Die Tiere” werden die Schuler gezielt auf das Hor- und Sehverstehen vorbereitet,
um den neuen Wortschatz und die Strukturen effektiv aufnehmen zu konnen (N1.1, N3.2, SELK1.1, W3.1, BK1,
KK2.2). In dieser Vorbereitungsphase wird zundchst das Vorwissen der Schiler aktiviert, indem bekannte
Tiere aus ihrer Lebenswelt (z. B. Haustiere, Tiere aus Geschichten, Filmen oder Zoobesuchen)thematisiert
werden(N1.2, N3.5, SELK2.3, W3.1, BK4, KK2.13). Die Lehrkraft setzt anschauliches Bild- und Videomaterial
sowie authentische Tiergerdusche ein, um Interesse zu wecken und die Aufmerksamkeit auf zentrale
sprachliche Elemente zu lenken (N2.5, N3.2, SELK3.1, W3.1, BK4, KK2.4). Durch kurze Hor- und Sehimpulse
werden die Schiler an die Aussprache und Intonation der neuen Worter herangefiihrt (N3.2, N3.8, SELK1.2,
W3.1, BK2, KK2.4). Vorentlastung findet statt, indem Schltsselwérter eingefiihrt und mit Bildern verknlpft
werden, sodass die Lernenden die Inhalte leichter verstehen kénnen (N3.2, N3.7, SELK1.1, W3.2, BK4,
KK2.5). Kurze, spielerische Aktivitdten wie Ratespiele (,Welches Tier hérst du?’) oder Bewegungsspiele
fordern sowohl die Motivation als auch die Aufmerksamkeit (N2.5, N3.2, SELK3.2, W12.1, BK1, KK2.7). Ziel
dieser Phase ist es, die Schuler emotional, kognitiv und sprachlich auf das folgende Hor- und Sehverstehen
einzustimmen, ihnen Sicherheit im Erkennen der neuen Begriffe zu geben und eine positive Grundlage flr
die aktive Arbeit mit dem Thema ,Die Tiere” zu schaffen (N1.5, N3.5, SELK3.1, W5.2, BK1, KK2.186).

DE.6.6.H2

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Um die Aufmerksamkeit der Schuler gezielt auf die zentralen Inhalte des Themas ,Die Tiere” zu lenken,
werden Hor- und Sehimpulse so ausgewahlt, dass sie charakteristische Eigenschaften, Lebensraume und
Verhaltensweisen von Tieren deutlich machen (N1.1, N3.2, SELK1.2, W3.1, BK4, KK2.2, KK2.4). Die Schiler
identifizieren zunachst den allgemeinen Inhalt eines Hor- oder Sehtextes, z. B., ob es um Haustiere,
Bauernhoftiere oder Wildtiere geht (N3.2, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.2, KK2.4). Im nachsten Schritt horen
oder sehen die Schuler das Material erneut und achten dabei auf spezifische Details, wie z. B. den Namen
des Tieres, seine Farbe, GroBe, besondere Merkmale oder den Lebensraum (N3.6, N3.2, SELK1.2, W3.2, BK1,
KK2.4, KK2.5, KK2.7). AnschlieBend ordnen sie die erfassten Informationen passenden Kategorien zu, z. B.
JLebensraum: Meer”, ,Eigenschaft: schnell”(N3.7, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.5, KK2.13). Diese Arbeit kann in
Form von Tabellen, Gedankenkarten oder Bild-Text-Zuordnungen erfolgen (N3.3, N3.7, SELK3.1, W3, BK4,
KK2.13). Zum Abschluss fassen die Schiler die wichtigsten Informationen in eigenen Worten zusammen und
tauschen sich mit einem Partner oder in der Gruppe Uber die Ergebnisse aus (N1.5, N3.5, SELK2.1, SELK2.2,
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W4.2, BK1, KK2.3, KK2.7, KK2.17). So wird sowohl das genaue Hinhoren als auch das gezielte Erfassen
relevanter Details im thematischen Kontext gefordert (N3.2, N3.6, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.2, KK2.4).

DE.6.6.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Rahmen des Themas ,Die Tiere” Uben die Schiler gezielt die Aussprache charakteristischer
Lautverbindungen und trainieren die richtige Intonation bei Fragen und Aussagen (N1.1, N3.2,
SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.2, KK2.4). Der Schwerpunkt liegt auf den im Zielwortschatz héaufig
vorkommenden Lauten und Silbenstrukturen (N3.6, SELK1.1, W3.2, BK4, KK2.5). Die Schuler héren
zunachst Worter wie klein, Tier, Pferd, schlafen, schwach und achten auf die Aussprache der
Diphthonge ei und ie sowie der Konsonanten ch, sch und pf (N3.2, N3.6, SELK1.2, W3.1, BK4, KK2.2).
AnschlieBend wiederholen sie diese Worter im Chor und einzeln, um den korrekten Wortakzent
zu festigen (z. B. Tiere - erste Silbe betont) (N2.5, N3.7, SELK2.1, W12.1, BK1, KK2.5, KK2.13).
Dariiber hinaus Uben sie die Satzbetonung in typischen Aussagen (Ich habe einen Hund.) und die
steigende Intonation in Fragen (Was ist dein Lieblingstier?) (N3.2, N3.6, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.186).
Spielerische Aussprachelbungen, wie das Nachsprechen von Tiernamen mit passenden Bewegungen oder
Lautmalereien, unterstitzen die Automatisierung der korrekten Aussprache (N2.5, N3.3, SELK2.3, W12.1,
BK4, KK2.7). Zur Festigung wenden die Schiler die gelernten phonologischen Elemente in kurzen Dialogen
und Rollenspielen an, z. B. im Tiersteckbrief oder beim Nachfragen zu Eigenschaften und Lebensraumen
von Tieren (N1.5, N3.5, SELK2.1, SELK2.2, W4.2, W16.3, BK1, KK2.13, KK2.17).

DE.6.6.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Die Schiler werden gezielt auf das Lesen von kurzen Texten und Steckbriefen zu Tieren vorbereitet (N3.2,
SELK1.1, W3.1, W5.2, BK1, KK2.2). Zu Beginn aktivieren sie ihr Vorwissen, indem sie Bilder von bekannten
Haus-, Bauernhof- und Wildtieren betrachten und deren Namen im Chor wiederholen (N1.1, N2.5, SELK1.1,
W3.1, BK4, KK2.2). Dabei wird auch der neue Zielwortschatz eingefiihrt und an die bereits gelernten
Strukturen angeknlpft (N3.7, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.5). AnschlieBend arbeiten die Schiler mit kurzen,
stark bebilderten Texten oder Infokarten, um erste inhaltliche Vermutungen zu den Tieren zu duBern (z. B.
,Das Tierist groB.”, ,Eslebtim Wald.")gezielte Lehrerfragen(Wo lebt es?)lernen sie, wichtige Schlisselworter
zu identifizieren, bevor sie den eigentlichen Lesetext vollstandig bearbeiten (N1.3, N3.6, SELK2.1, W3.1,
BK1, KK2.11, KK2.12, KK2.4). Zur weiteren Vorbereitung ordnen die Schiler Bild-Text-Karten, um einfache
Zusammenhange zwischen Wort, Bild und Bedeutung herzustellen (N3.7, SELK3.1, W3.2, BK4, KK2.13).
Diese Aktivitaten fordern sowohl das globale als auch das selektive Lesen und bereiten die Schiler darauf
vor, zentrale Informationen in Tiertexten sicher zu erfassen (N3.2, SELK1.2, W3.1, W5.2, BK1, KK2.4, KK2.5).

DE.6.6.L2

INHALT FUR DAS LESEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Die  Schuler lesen gezielt kurze Texte, Steckbriefe und einfache Informationskarten
zu  Haus-, Bauernhof- und  Wildtieren (N1.1, N3.2, SELK12, W3.1, BKl, KK2.2)
AnschlieBendfassensiediegeleseneninformationenineigenenWortenzusammenundordnensiethematisch,
z.B.,Tier - Lebensraum - Eigenschaft”(N3.6, N3.7, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.3, KK2.5, KK2.13). Durch diese
strukturierte Darstellungerkennendie Schiler Gemeinsamkeitenund Unterschiede zwischenden Tierenund
erweiternsoihrVerstandnis(N3.6,N3.5, SELK1.2, W3.1, BK1,KK2.7,KK2.4). Die Schiiler fassen die wichtigsten
InformationenausdenTextenineigenenkurzenSatzenzusammen(N3.2,N1.5,SELK1.2, W3.1,BK1,KK2.3)Dabei
wenden sie den Zielwortschatz und die gelernten Satzstrukturen aktiv an(N3.2, SELK1.1, W3.4, BK1, KK2.4).
In Partner- oder Gruppenarbeit vergleichen sie ihre Ergebnisse und erganzen fehlende Informationen
(N2.5, N3.3, SELK2.1, SELK2.2, W4.2, BK1, KK2.7). Zur Vertiefung ordnen die Schiler passende
Bilder zu den gelesenen Texten oder Steckbriefen zu (N3.7, SELK2.3, W3.2, BK4, KK2.5, KK2.13).
So werden Leseverstdndnis, Wortschatz und mindliche Ausdrucksfahigkeit miteinander verknipft (N3.5,
SELK3.2, W3.1, BK1, KK2.16).
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DE.6.6.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler wiederholen zunachst den bereits bekannten Wortschatz zu Tieren und erweitern ihn um neue
Begriffe zu Haustieren, Bauernhoftierenund Wildtieren(N1.1,N3.2, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, W3.2, BK1,KK2.2,
KK2.5). Sie horen und sehen die Zielworter in authentischen Kontexten, z. B. in kurzen Videos, Bildern oder
Hortexten, und sprechen diese deutlich nach. (N2.5, N3.2, SELK2.1, W3.1, W12.1, BK4, BK2, KK2.13). Durch
Zuordnungsubungen verbinden die Schiler Tiernamen mit passenden Bildern oder Gerauschen. In Spielen
wie ,Memory”, ,Bingo” oder ,Wer bin ich?” wenden sie den Wortschatz aktiv und spielerisch an. (N3.3, N2.5,
SELK2.2, W3.2, W13.2, BK4, KK2.7, KK2.11). Die Schiler bilden einfache Satze mit dem neuen Wortschatz, z.
B. Der Hund ist klug.” oder ,Die Giraffe lebt im Dschungel’. Sie verwenden dabei gezielt Adjektive, um Tiere
zu beschreiben, und ordnen die Tiere nach bestimmten Kriterien, wie Lebensraum oder Eigenschaften.
(N3.6, N3.7, SELK1.2, W3.1, W3.2, BK1, KK2.4, KK2.5, KK2.7). In Partnerarbeit stellen sie sich gegenseitig
Fragen zu den Tieren, z. B. ,Was ist dein Lieblingstier?” oder ,Wo lebt der Lowe?" und beantworten diese in
vollstandigen Satzen. (N1.5, N3.5, SELK2.1, SELK2.2, W4.2, BK1, KK2.3, KK2.16). Die Lehrkraft gibt gezieltes
Feedback zu Aussprache, Wortwahl und Satzbau. (N3.2, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17).

DE.6.6.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler wiederholen bekannte Satzmuster im Prasens und wenden diese auf das Thema ,Die Tiere” an
(G1.1, W1.4)(N3.2, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.2). Sie Uben die Struktur Subjekt + Verb + Objekt (z. B. ,Ich habe
einen Hund.”)und erweitern diese mit Adjektiven zur Beschreibung(z. B. ,Der Lowe ist stark und gefahrlich.”)
(N3.6, SELK1.1, W3.2, BK1, KK2.4, KK2.5). Die Verwendung von haben mit Akkusativ wird eingefihrt oder
vertieft (z. B. ,Ich habe eine Katze.”) sowie der korrekte Einsatz von Personalpronomen (ich, du, er, sie, es,
Sie)(N3.2, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.5). AuBerdem Uben die Schiler W-Fragen im Prasens (Wer? Was? Wo?
Wie?) und bilden passende Antworten (z. B. ,Wo lebt der Tiger? - Er lebt im Dschungel.”) (N1.3, SELK2.1,
W14.1, BK1, KK2.16, KK2.4). Die Verneinung mit nicht und kein wird gezielt eingesetzt, um Besitz oder
Eigenschaften zu verneinen(z. B. ,Ich habe kein Haustier.”, ,.Der Hund ist nicht klein.”)(N3.6, SELK1.2, W3.1,
BK1, KK2.4). In Rollenspielen und Partneriibungen wenden die Schuler die Strukturen in authentischen
Gesprachssituationen an (N2.5, SELK2.2, W4.2, BK1, KK2.7). Die Lehrkraft unterstitzt durch Modellieren
korrekter Satzstrukturen, gezieltes Nachsprechen und individuelles Feedback, um grammatische
Richtigkeit und kommunikative Angemessenheit zu fordern (N1.5, SELK3.1, W3.1, BK1, KK2.17).

DE.6.6.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Die Schiuler aktivieren vor dem Schreiben ihr themenbezogenes Vorwissen zum Thema ,Die Tiere”. (N1.1,
N3.2, SELK1.1, W3.1, BK1, KK2.2). In einer gemeinsamen Ideenfindung (Brainstorming) sammeln sie Worter,
Satzmuster und Redemittel, die sie fir Tierbeschreibungen bendtigen. (N3.3, SELK2.1, W3.2, BK4, KK2.13).
Die Lehrkraft stellt einfache Schreibvorlagen und Beispiele (z. B. Tiersteckbriefe) vor, um den Aufbau und
die sprachlichen Elemente zu verdeutlichen (N3.7, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.5). AnschlieBend werden
Satzanfange(z. B. ,Mein Lieblingstierist...", ,Es lebt...", ,Es kann...") gelbt, damit die Schiler beim Schreiben
flissigformulierenkonnen(N1.3, SELK3.1, W3.1, BK1, KK2.4). Die Schiler ordnen Informationen zu einem Tier
(Name, Eigenschaften, Lebensraum, besondere Merkmale)in einer Tabelle oder eine Gedankenkarte (N3.7,
SELK3.1, W3.2, BK4, KK2.13). Dabei achten sie auf die Verwendung von Adjektiven, Verben und vollstdndigen
Satzen (N3.2, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4). Durch Partner- oder Gruppenarbeit wird das sprachliche Material
besprochenundkorrigiert, bevordie Schiiller mit dem eigentlichen Schreibprozess beginnen(N2.5, SELK2.2,
W4.2, BK1, KK2.7). Die Lehrkraft gibt gezieltes Feedback zur Satzstruktur, zur korrekten Anwendung von
haben und zu W-Fragen, um die Qualitat der Texte zu sichern (N1.5, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17).
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V4

DE.6.6.SP1

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Die Schuler werden gezielt dazu angeleitet, einfache mundliche Aussagen und Dialoge zum Thema ,Die Tiere”
zu formulieren (N1.1, N3.2, SELK2.1, W3.1, BK1, KK2.13). Sie beschreiben ihre Lieblingstiere, Haustiere oder
bekannte Wildtiere unter Verwendung der gelernten Adjektive und Verben. (N3.3, SELK1.2, W3.2, BK4, KK2.4).
In Partnertbungen stellen sie sich gegenseitig Fragen wie ,Was ist dein Lieblingstier?’, ,Wo lebt es?”, ,Was kann
es?’und beantwortendieseinvollstandigen Satzen.(N2.5,N1.5, SELK2.2, W4.2, W9.3, BK1, KK2.7). Dabeiachten
sie auf eine deutliche Aussprache, passende Intonation und den korrekten Satzbau (N3.6, SELK1.2, W3.1, BK1,
KK2.16). Die Lehrkraft integriert Rollenspiele, in denen die Schiler z. B. ein Interview mit einem ,Tierexperten”
fihren oder eine kurze Tierprasentation halten. (N2.5, SELK3.1, W3.2, BK4, KK2.2). Unterstitzend werden
Redemittel an der Tafel oder auf Arbeitsblattern bereitgestellt, um die mundliche Produktion zu erleichtern.
(N1.1, SELK2.3, W3.1, BK1, KK2.13). Durch Gruppenaktivitaten wie , Tier raten”(ein Schiiler beschreibt ein Tier, die
anderen erraten es) wird die spontane Sprachproduktion gefordert (N3.3, N2.5, SELK2.2, W12.1, BK2, KK2.11).
Die Lehrkraft gibt individuelle Rickmeldung zu Aussprache, Wortwahl und Satzstruktur, um die mindliche
Kompetenz gezielt zu verbessern (N1.5, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17).

DE.6.6.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Die Schdler lernen, ihre Aussagen zum Thema ,Die Tiere” inhaltlich sinnvoll zu strukturieren und thematisch
zu organisieren. (N3.7, N3.2, SELK1.2, W3.2, W16.3, BK1, KK2.13). Sie ordnen Informationen zu einem Tier -
Name, Aussehen, Lebensraum, Eigenschaften und Fahigkeiten - in logischer Reihenfolge an (N3.7, SELK1.2,
W3.2, BK4, KK2.13). In gelenkten Sprechibungen planen sie kurze Tierbeschreibungen, bevor sie diese
mundlich prasentieren (N1.5, N3.7, SELK2.1, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.16). Durch Partner- und Gruppenarbeit
werden Dialoge entwickelt, in denen die Schuler sich gegenseitig Uber Tiere informieren oder ein kurzes
Tierportrait vorstellen (N2.5, N3.3, SELK2.2, SELK2.1, W4.2, BK1, KK2.7). Die Lehrkraft gibt gezielte Hinweise,
wie Inhalte klar gegliedert und sprachlich korrekt prasentiert werden konnen (N1.5, SELK3.1, W3.1, BK1, KK2.4,
KK2.17). AbschlieBend wenden die Schiler ihre Planungskompetenz in einer Mini-Présentation an, z. B. bei der
Vorstellung eines selbst gewahlten Tieres vor der Klasse (N1.5, N3.5, SELK3.2, SELK2.1, W16.3, BK1, KK2.16).

DIFFERENZIERUNG
Erweiterung

Ziel: Die Schiler erweitern ihr Wissen uber die Tierwelt und lernen, Tiere in verschiedenen Kontexten
sprachlich korrekt zu beschreiben.

Aktivitat:

Die Schiiler erstellen in Gruppen Plakate zu verschiedenen Tiergruppen (Haustiere, Bauernhoftiere,
Wildtiere).

Sie sammeln passende Adjektive, beschreiben das Aussehen, den Lebensraum und das Verhalten der Tiere.
AnschlieBend prasentieren sie ihre Ergebnisse der Klasse.

Unterstitzung

Ziel: Die Schiler mit weniger sprachlicher Sicherheit werden gezielt unterstltzt, einfache Satzmuster zur
Tierbeschreibung anzuwenden.

Aktivitat:

Die Lehrkraft stellt Satzbausteine und Redemittelkarten zur Verfligung (z.B. ,Mein Lieblingstierist ...", ,Es ist
. Eslebtim L),

In Partnerarbeit Gben die Schiler dialogisch, diese Satzmuster korrekt anzuwenden. Zur Unterstltzung
konnen Bildkarten eingesetzt werden.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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7. KLASSE
(NIVEAU: A1.2)

UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

192

LEKTION 1: DIE FREUNDSCHAFT
Unterthemen: Meine beste Freundin/Mein bester Freund; Das
Aussehen; Die Charaktereigenschaften

Das Thema ,Freundschaft” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden
anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativim
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas ,Die
Freundschaft”in die Unterthemen: ,Mein bester Freund”, ,Das Aussehen”, ,Die
Charaktereigenschaften” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen
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Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten: SELK1.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELKZ2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELK3.2. Flexibilitat

Werte: W1. Gerechtigkeit
W3. FleiB
W4. Freundschaft
W5. EinfGhlungsvermagen
W12. Geduld
W14. Respekt
W1B. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.7.1.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler konnen sich gezielt auf den Prozess flir das Hor-/Sehverstehen zu den Themen ,Mein bester
Freund’, ,Das Aussehen” und ,Die Charaktereigenschaften” vorbereiten, um vertraute Redemittel,
Adjektive und Beschreibungen zu erkennen und zu deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhdnge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.7.1.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:

Die Schiler kénnen beim Zuhoren/Zusehen wichtige Informationen und Details zu den Themen
JFreizeitaktivitaten mit der Familie und mit den Freunden” erkennen, Bedeutungen und Zusammenhange
ableiten und diese in eigenen Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.7.1.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kdnnen die phonologischen Zielstrukturen zu den Themen bewusst wahrnehmen, gezielt
Uben und zunehmend korrekt, spontan und situationsangemessen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.7.1.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnenssich gezielt auf den Prozess flr das Leseverstehen zu den Themen vorbereiten, indem
sie ihr Vorwissen aktivieren und Vermutungen (iber den Inhalt anstellen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.
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b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.7.1.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schiiler kénnen durch schnelles Uberfliegen, gezieltes Lesen und genaues Lesen wesentliche
Informationen, Hauptaussagen und Bedeutungen von Details aus den Texten zum Thema
JFreizeitaktivitaten mit der Familie und mit den Freunden” erfassen, den Inhalt differenziert verstehen
und in eigenen Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.

b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.

e) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.7.1.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kénnen den themenspezifischen Zielwortschatz zu den Themen gezielt erkennen,
kontextbezogen verstehen und in mindlicher sowie schriftlicher Kommunikation anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

o

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schiler verknlipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.7.1.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler kdnnen die grammatischen Zielstrukturen im Zusammenhang mit dem Thema Freundschaft
gezielt erkennen, verstehen und diese sicher und angemessen in der mundlichen und schriftlichen
Kommunikation anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.
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d) Die Schiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen Ghnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schller stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.7.1.84.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schiler konnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema Freundschaft vorbereiten und Inhalte
zum besten Freund/zur besten Freundin planen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.7.1.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schiiler kdnnen einen kurzenzusammenhangenden Text Giberihren besten Freund/ihre beste Freundin
schreiben und dabei die im Unterricht eingefiihrten sprachlichen Mittel korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe fir geplantes oder spontanes Schreiben.
b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.7.1.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schiler kdénnen sich gezielt auf den Sprechprozess zum Thema Freundschaft vorbereiten und
passende Redemittel anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.7.1.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schiiler kdnnen sich gezielt auf eine freie miindliche AuBerung iber ihren besten Freund/ihre beste
Freundin vorbereiten.
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Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

DE.7.1.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schiler kdnnen frei und zusammenhangend ber ihren besten Freund/ihre beste Freundin sprechen
und dabei geeignete sprachliche Mittel anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwérter und Sprachbausteine.

b) Die Schiiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitdtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und présentieren sie auf natlrliche und realistische Weise.

d) Die Schiiler formulieren in geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
fr den Zuhorer.

INHALTSRAHMEN

DIE FREUNDSCHAFT

Unterthemen: Mein bester Freund; Das Aussehen; Die Charaktereigenschaften Zielwortschatz im
Gebrauch Die Schiler erweitern ihren Wortschatz zu folgenden Bereichen:

Freundschaft (der Freund, die Freundin), Haare (blond, briinett, lockig, lang, kurz, glatt), Augen
(griin, blau, braun, schwarz), Koérperbeschreibung (groB, klein, schlank, dick, dinn, vollschlank),
Charaktereigenschaften (nett, lustig, hilfsbereit, sportlich, sympathisch, aktiv, schiichtern, freundlich,
geduldig, respektvoll, ehrlich).

Zielgrammatik im Gebrauch

Die Schiler lernen und tiben folgende grammatische Strukturen:

-Verben im Prasens (haben, sein, wohnen, kommen)

-Personalpronomen (ich, du, er, sie, es, wir, ihr, sie, Sie)

-Possessivpronomen (mein, dein, sein, ihr)

-Fragesatze mit W-Fragen (Wer?, Wie?, Wo?, Was?, Woher?)

-Negationen (nicht, kein)

-Satzstrukturen: Subjekt + Verb + Ergédnzung (z. B. ,Mein bester Freund heiBt Max.")

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch
-Personen beschreiben (Aussehen, Alter, Wohnort, Name)
-Fragen nach persdnlichen Informationen stellen

-Freunde charakterisieren (Charaktereigenschaften verwenden)
-Gesprache Uber Freundschaft fihren

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch
-Wer ist dein bester Freund/deine beste Freundin?
-Mein bester Freund/meine beste Freundin heiBt ...
-Er/sieist ... Jahre alt.

-Er/sie wohntin ...
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-Er/sieist ... (nett, sportlich, freundlich, usw.).
-Seine/ihre Augen sind ...
-Seine/ihre Haare sind ...

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Diphthonge: ei(Freund, mein), eu(Freundlich), au (braun) Umlaute: &, 6, G (gréBer, schon, griin)
Konsonanten: ch(freundlich), sch(schdn, schiichtern) Betonung: Betonung auf Adjektiven und wichtigen
Satzteilen Satzintonation:

Aussageséatze: fallende Intonation (,Mein bester Freund heiBt Max.”) Frageséatze: steigende Intonation
(,Wer ist dein bester Freund?”)

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis
-Mein bester Freund heif3t ...

-Er/sie wohntin ...

-Er/sieist ... Jahre alt.

-Er/sieist ... (nett, freundlich, sportlich).
-Seine/ihre Augen/Haare sind ...
Generalisierungen / Prinzipien / Schllsselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Freundschaft” und seine Bestandteile — Mein bester Freund, Das
Aussehen, Die Charaktereigenschaften —ist in den meisten Sprachen und Kulturen universell vorhanden.
Schiler bringen ihr Vorwissen aus der Erstsprache und aus ihrem sozialen Umfeld mit und Ubertragen es
auf das Lernen der Fremdsprache.

Dabei erkennen sie, dass Freundschaft weltweit dhnliche Werte vermittelt, aber in der sprachlichen
Darstellung und kulturellen Nuancierung Unterschiede bestehen kdonnen. Diese Erkenntnis unterstitzt
deninterkulturellen Lernprozess.

Prinzipien

Schiler aktivieren ihr personliches und sprachliches Vorwissen zum Thema Freundschaft.

Schiler entwickeln sprachliche Mittel, um Uber Freundschaft, Aussehen und Charaktereigenschaften zu
sprechen.

Schiiler lernen, eigene Aussagen Uber sich selbst und andere zu formulieren.

Schuler bauen durch authentische Sprachhandlungen kommunikative und soziale Kompetenzen auf.

Schliisselkonzepte
Freundschaft, Mein bester Freund / meine beste Freundin, Name, Alter, Wohnort, Aussehen, Haare,
Augen, Charaktereigenschaften

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS WICHTIGER HINWEIS:

Eine Bewertungs- und Beurteilungsliste wird flir dieses Thema bereitgestellt.

Dieinhaltlichen Elemente der Bewertung sind als optionale Auswahl fir Lehrkrafte und Lehrwerksautoren
gedacht und missen nicht in jeder Unterrichtsstunde verwendet werden.

Fur jede Unterrichtsstunde konnen geeignete Elemente je nach Lernziel, Lernstand und individuellen
Bedurfnissen der Schiler gezielt ausgewahlt und angewendet werden.

Leistungsaufgabe:

Die Schiler erstellen ein Projekt zum Thema ,Mein bester Freund”.

Sie fertigen ein kreatives Poster oder ein kleines Heft an, in dem sie folgende Inhalte auf einfache Weise
darstellen:
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-Name, Alter und Wohnort ihres besten Freundes/ihrer besten Freundin

-Das Aussehen ihres Freundes/ihrer Freundin (Haare, Augen, Gr6Be etc.)
-Charaktereigenschaften(z.B. nett, sportlich, lustig etc.)

-Ein personlicher Satz: ,Warum mag ich meinen besten Freund/meine beste Freundin?”

Prasentation:
Die Schdler stellen ihr Produkt in einer kurzen mindlichen Présentation (1-2 Minuten)vor der Klasse vor.

Bewertung:

Die Leistung wird anhand einer klaren Bewertungsmatrix / eines Rasters beurteilt, das folgende Aspekte
einbezieht:

-Inhaltliche Richtigkeit

-Angemessener Einsatz der Redemittel und Wortschatz

-Sprachliche Verstandlichkeit

-Gestalterische Umsetzung (bei Poster/Heft)

-Mindlicher Vortrag (bei Présentation)

-Kreativitat und personliche Note

Die Bewertung erfolgt differenziert, um individuelle Fortschritte und die Bemiihungen jedes Schilers
sichtbar zu machen.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Dieses Thema ,Freundschaft” basiert auf einem universellen Konzept, das den Schilern bereits in der
Erstsprache und inihrer Alltagswelt sehr vertraut ist.

Freundschaft ist ein Thema, das emotional nah und motivierend ist und starke personliche Bezlige
ermoglicht.

Schiler der 7. Klasse verfligen in der Regel Uber grundlegende Wortschatzkenntnisse und einfache
grammatische Strukturen aus den vorangegangenen Jahren.

Sie kdnnen einfache Satze Uber sich selbst und andere Personen formulieren.

Dieses Vorwissen bildet eine solide Grundlage fir den Aufbau neuer sprachlicher Kompetenzen im
Kontext von ,Freundschaft”.

Zudemhabendie Schiler haufigbereits erste schriftliche und mindliche Erfahrungeninder Beschreibung
von Personen gesammelt.

Darauf wird im aktuellen Thema gezielt aufgebaut.

Vorbewertungsprozess

Zu Beginn der Unterrichtseinheit werden die Schiler darin unterstiitzt, ihr Vorwissen zum Thema
.Freundschaft” zu aktivieren:

-Wer ist deine beste Freundin/dein bester Freund?

-Welche Eigenschaften hat ein guter Freund / eine gute Freundin?

-Wie beschreibt man eine Person?

Die Schiler werden angeregt, emotional und kognitiv in das Thema einzutauchen. Hierzu dienen:
-Brainstorming im Klassenverband

-Sammeln von bekannten Woértern und Satzen

-Kurze audiovisuelle Impulse (z.B. Bilder oder Videos zum Thema Freundschaft)

AnschlieBend wird geklart, welche sprachlichen Mittel die Schuler bereits kennen und welche neu
eingeflhrt bzw. gelibt werden sollen.
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Briickenbauen

Das neue Thema wird explizit mit dem bestehenden Wissen der Schiler verknUpft:

-Vergleich zwischen der eigenen Vorstellung von Freundschaft und der Darstellung im Deutschen
-Reflexion tber Gemeinsamkeiten und Unterschiede in verschiedenen Kulturen

-Aktivierung der bekannten Redemittel zur Personenbeschreibung — Erweiterung um neue Adjektive
und Satzstrukturen

Beispiel-Aktivitat:
DieSchilerschauensichBildervonKindern/JugendlichenausverschiedenenLandernanunddiskutieren:
-Wie kdnnte dieser Junge / dieses Madchen als Freund sein? -Wie wirde ich ihn/sie beschreiben?

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema begonnen wird, sollte eine kurze, themenunabhangige
Einstiegsaktivitat durchgefthrt werden, um die Schiler emotional, kognitiv, psychologisch und physisch
auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1, N1.5, N3.2, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, W12.1, BK4, KK2.2). Ziel ist
es, eine positive Lernatmosphéare zu schaffen, in der die Schiler sich wohlftihlen, Sicherheit gewinnen
und Neugier entwickeln (N2.4, N1.5, N1.1, N3.5, SELK3.1, W5.1, BK1, KK2.18). Eine solche Aktivitat dient
nicht der inhaltlichen EinfGhrung in das Thema, sondern unterstutzt das allgemeine Wohlbefinden und die
Bereitschaft zum Lernen(N3.5, N2.5, SELK1.2, W12.1, BK1, KK2.16). Geeignete Aktivitadten konnen ein kurzes
Bewegungsspiel, das Horen oder Singen eines Liedes oder Reims, ein einfacher Zungenbrecher, ein Ratsel,
einepantomimische Szeneodereinehumorvolle Kurzgeschichte sein(N2.5,N3.3,N3.2, SELK2.1,BK4,KK2.2).
Entscheidend ist, dass diese Aktivitat keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und fur alle Schuler
zuganglich ist (N3.5, SELK2.3, W1.2, BK1, KK2.16). Nach diesem Einstieg erfolgt eine sanfte Hinfihrung zum
Thema(N1.5,N2.4, SELK3.1, W3.1,BK1,KK2.13). Im Beispielthema,Meine beste Freundin/meinbester Freund”
beginnt der Unterricht mit einer personlichen Ansprache, die zur Lektion passt (N1.1, N3.2, SELK2.1, W4.2,
BK1, KK2.2). Die Schiler werden eingeladen, spontan den Namen ihrer besten Freundin oder ihres besten
Freundes zu nennen oder (ber eine enge Freundschaft zu sprechen(N1.5, N3.5, SELK2.1, W4.2, BK1, KK2.3).
Auf diese Weise wird das Thema, Freundschaft”eingefihrt (N1.1, SELK2.1, BK1, KK2.13). Ziel ist es, die Schiler
emotional zu aktivieren und sie auf das Thema einzustimmen (N1.5, N2.4, N3.2, SELK3.1, W5.1, BK1, KK2.16).
Im weiteren Verlauf erkennen die Schiler, dass sie eigene Erfahrungen und Identitat in den Unterricht
einbringen dirfen (N3.5, SELK1.1, W5.1, BK1, KK2.16). Sie werden dazu ermutigt, erste sprachliche
AuBerungen auf Deutsch zu machen, indem sie z. B. den Namen ihrer Freundin / ihres Freundes sagen und
einfache Aussagen zu Aussehen oder Charaktereigenschaften formulieren (N1.5, N3.2, SELK2.1, W3.1, BK1,
KK2.4).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Alle Sprachfertigkeiten (Hér-/Sehverstehen, Leseverstehen, mindlicher Ausdruck, schriftlicher Ausdruck,
Wortschatzverwendung, Grammatikverwendung sowie Ausspracheverwendung) werden integriert und
themengestutzt eingesetzt. Durch ein zentrales Thema und passende Unterthemen bauen die Schuler
zunachst Uber rezeptive Fertigkeiten Hintergrundwissen auf, bevor sie zu produktiven Aufgaben Ubergehen.
Diese Kompetenzen werden sinnvoll und zielgerichtet miteinander kombiniert, umdie Lernziele des Themas
zuunterstttzen. Obwohlsieinden Lehr-und Lernpraktiken von rezeptiv zu produktiv aufgebaut sind, werden
sie immer in enger Verbindung zueinander genutzt. Jede Aktivitat baut dabei auf der vorhergehenden auf,
um die Sprachentwicklung zu férdern und die kommunikative Kompetenz zu starken. Das Thema zeichnet
sich durch eine ausgewogene Integration aller Fertigkeiten aus, wobei die Schiler sich zunachst mit
Input (Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen) beschaftigen und anschlieBend durch Output (mUndlicher
und schriftlicher Ausdruck) antworten - unterstitzt durch ihren Wortschatz, ihre Grammatik und ihre
phonologischen Fahigkeiten.
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DE.7.1.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schiler mit dem eigentlichen Hor-/Sehverstehen beginnen, aktivieren sie ihr Vorwissen zu den
Themen ,Meine beste Freundin / mein bester Freund’, ,Das Aussehen” und ,Die Charaktereigenschaften”,
indem sie sich an Alltagssituationen rund um Freundschaften erinnern (N1.1, N3.2, SELK1.1, W3.1,
W4.2, BK1, KK2.2). Dabei rufen sie bekannte BegriiBungen, Namen, Aussagen Uber Aussehen und
Charaktereigenschaften ab und bereiten sich so gezielt auf die bevorstehenden Har-/Sehimpulse vor.
(N3.2, SELK1.2, W3.1, W5.1, W14.1, BK1, KK2.4). AnschlieBend beobachten die Schiler visuelle Hinweise
wie Bilder von Freunden, Portrats, Filmszenen oder kurze Videosequenzen und ordnen diese gezielt den
jeweiligen Themenfeldern zu. (N2.5, N3.2, SELK3.1, W4.2, W3.2, BK4, KK2.5). Dadurch entwickeln sie erste
Erwartungen an die Hortexte und bauen thematisches Vorwissen auf. (N1.3, N3.6, SELK1.2, W3.1, W4.2,
BK1, KK2.11). In einem weiteren Schritt formulieren die Schiler einfache Vermutungen zu den Inhalten der
Hortexte. (N1.3, N3.6, SELK2.1, W3.1, W14.1, BK1, KK2.11). Sie Uberlegen beispielsweise, wer im Hortext
vorkommen kénnte, wie eine Person beschrieben wird oder wie Charaktereigenschaften und Aussehen zur
Thematik passen.(N3.6, SELK1.2, W4.2, W5.1, BK1, KK2.4). Daraufhin beschreiben die Schiiler, was siein den
vorbereitenden Audio- bzw. Videomaterialien wahrgenommen haben, und verkntpfen dies aktiv mit ihrem
Vorwissen. (N3.2, SELK1.1, W3.1, W4.2, BK1, KK2.13). So entsteht eine inhaltliche und sprachliche Briicke zu
den nachfolgenden Phasen des Hor-und Sehverstehens. (N1.5, N3.5, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.186).

DE.7.1.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Um die Aufmerksamkeit der Schiler gezielt auf die Inhalte der Themen ,Meine beste Freundin / mein bester
Freund’, ,Das Aussehen” und ,Die Charaktereigenschaften” zu lenken, werden gezielte Aktivitaten fur das
Hor-/Sehverstehen durchgefiihrt. (N1.1, N3.2, SELK1.2, W4.2, W14.1, BK4, KK2.2). Dabei identifizieren die
SchillerzunachstdenallgemeinenInhalt eines Hér-/Sehtextes und gewinnen einen Uberblick iiber das Thema
Freundschaft und die thematischen Unterbereiche (N3.2, SELK1.2, W4.2, BK1, KK2.2). Im n&chsten Schritt
héren und sehen die Schiler die Hor-/Sehimpulse mehrfach (N1.5, N3.2, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4). Durch
diese Wiederholungen erkennen sie gezielt Redemittel und typische Aussagen im Kontext von Freundschaft,
Beschreibung von Personen (Aussehen) und Charaktereigenschaften (N3.6, SELK1.2, W4.2, BK1, KK2.4).
AnschlieBend ordnen die Schuler die erhaltenen Informationen, z. B. Namen von Personen, Aussagen
zum Aussehen (z. B. ,Sie hat lange Haare”) oder Charaktereigenschaften (z. B. ,freundlich”, ,hilfsbereit”,
Justig”), den entsprechenden Personen, Bildern oder Aussagen im Material zu (N3.7, SELK1.2, W4.2,
W5.1, BK1, KK2.5, KK2.13). Dadurch vertiefen sie ihr inhaltliches Versténdnis und verankern die relevanten
sprachlichen Elemente gezielt (N3.5, SELK3.1, W3.2, BK1, KK2.4). Die Aktivitaten unterstitzen die Schuler
dabei, bedeutende Details aus Hor-/Sehtexten bewusst zu erkennen und zu verstehen sowie diese fur ihre
eigene Sprachproduktion nutzbar zu machen — z. B. beim Vorstellen einer Freundin / eines Freundes, beim
Beschreiben von Aussehen und beim Sprechen Gber Charaktereigenschaften (N3.2, N3.6, SELK1.2, W4.2,
W14.1, BK1, KK2.2, KK2.4).

DE.7.1.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Um die phonologischen Zielstrukturen zu den Themen ,Meine beste Freundin / mein bester Freund”, ,.Das
Aussehen” und ,Die Charaktereigenschaften” gezielt zu trainieren, horen und sehen die Schuler zunachst
die digitalen Einfihrungsgeschichten bzw. ausgewahlte Hor-/Sehimpulse und achten dabei bewusst auf
Aussprache, Intonationunddieklare Artikulationvon Worternund Phrasen, die flrdie Personenbeschreibung
und das Sprechen Uber Charaktereigenschaften typisch sind (N1.1, N3.2, SELK1.2, W3.1, BK2, BK4, KK2.2,
KK2.4). Wahrend der Vorfiihrung halt die Lehrkraft bei bestimmten Wértern oder Phrasen das Video an und
spricht diese deutlich und modellhaft vor (z. B. ,meine beste Freundin’, ,freundlich”, ,Jange Haare”, ,braune
Augen”) (N1.5, N3.2, SELK1.1, W3.2, BK2, KK2.5, KK2.13). Die Schiler wiederholen diese rhythmisch und
mehrfach — zuerst im Chor, dann in kleineren Gruppen und schlieBlich individuell (N2.5, N3.7, SELK2.1,
W12.1, BK1, KK2.5). Zur Variation zeigt die Lehrkraft passende Bilder zu den Zielwortern (z. B. Bilder von
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Personen mit unterschiedlichem Aussehen und passenden Adjektiven) oder deutet auf diese, wéahrend die
Schiler die Worter héren und nachsprechen (N3.2, N3.3, SELK3.1, W3.2, BK4, KK2.2, KK2.13). Zusétzlich
festigen die Schuler Diphthonge, Betonungsmuster und weitere zentrale Ausspracheelemente gezielt
durch rhythmisches Sprechen und gezielte Ubungen (N3.6, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4, KK2.16). Dartiber
hinaus lernen die Schiler, diese phonologischen Elemente auch in neuen auditiven Kontexten (z. B. bei
kurzen Dialogen Uber das Aussehen oder den Charakter von Freunden) zu erkennen und anzuwenden (N3.5,
N3.8, SELK3.2, W4.2, BK1, KK2.7, KK2.13). In spontanen Dialogen und authentischen Gesprachssituationen
nutzen die Schuler die gelernten Aussprachemuster sicher und flissig, ohne dabei bewusst Gber Regeln
nachdenken zu missen (N1.5, N2.5, SELK2.1, W14.1, BK1, KK2.16). Dabei setzen sie u. a. Frageintonation
(,Wie sieht dein Freund aus?’), Ausrufebetonung (,Das ist meine beste Freundin!”) wirkungsvoll ein, um ihre
Kommunikation lebendig und verstandlich zu gestalten (N3.2, SELK1.2, W3.1, W4.2, BK1, KK2.2, KK2.17).

DE.7.1.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Bereits zu Beginn der Unterrichtseinheit bereiten sich die Schiler gezielt auf den Prozess des
Leseverstehens zu den Themen ,Meine beste Freundin / mein bester Freund’, ,Das Aussehen” und
,Die Charaktereigenschaften” vor (N3.2, SELK1.1, W3.1, W4.2, BK1, KK2.2). Sie aktivieren zunachst ihr
Vorwissen zu Freundschaften, duBerlichen Merkmalen und typischen Charaktereigenschaften, indem
sie visuelle Impulse wie Bilder, Schliisselwérter oder Uberschriften betrachten (N1.1, N3.2, SELK1.1, W3.1,
W4.2, BK4, KK2.13). AnschlieBend stellen die Schiler Bezlige zwischen eigenen Erfahrungen (z. B. eigene
Freunde, Eigenschaften von Freunden) und den deutschen Texten her, um eine erste inhaltliche Briicke
zu den neuen Texten zu bauen (N3.5, SELK2.3, W5.1, BK1, KK2.13). Sie formulieren erste Vermutungen
zum Textinhalt und entwickeln Erwartungen an den Leseprozess (N1.3, N3.6, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.11).
Wahrend des Lesens erfassen die Schiler gezielt das Thema und die zentralen Informationen kurzer
Texte, z. B. wer ist die beste Freundin / der beste Freund, wie sieht die Person aus, welche Eigenschaften
hat sie/er (N3.2, SELK1.2, W4.2, W14.1, BK1, KK2.4). Dabei wenden sie verschiedene Lesestrategien an,
wie globales Lesen und schnelles Lesen, um den Uberblick (iber den Inhalt zu gewinnen (N3.7, SELK3.1,
W3.2, BK1, KK2.5). In einem weiteren Schritt scannen die Schiler die Texte bewusst nach spezifischen
Informationen, z. B. Namen, Aussehen (Haarfarbe, Augenfarbe, GroBe) oder Charaktereigenschaften
(z. B. freundlich, hilfsbereit, sportlich) (N3.6, SELK1.2, W3.1, W4.2, W5.1, BK1, KK2.4, KK2.5).
Dadurch lernen sie, zentrale Informationen rasch und zielgerichtet im Text zu identifizieren und fur die
eigene Sprachverwendung nutzbar zu machen (N1.5, N3.5, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.16).

DE.7.1.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nach der ersten Qrientierung im Leseprozess arbeiten die Schuler gezielt an der Bedeutungserkennung
einfacher alltagsnaher Texte zu den Themen ,Meine beste Freundin / mein bester Freund”, ,Das Aussehen”
und ,Die Charaktereigenschaften” (N3.2, SELK1.1, W3.1, W4.2, BK1, KK2.2). In einer Puzzle-Leseaktivitat
lesen sie arbeitsteilig in Partnerarbeit verschiedene Textabschnitte, z. B. Steckbriefe, kurze Dialoge
oder Beschreibungen von Personen (N2.5, SELK2.2, W4.2, BK1, KK2.7). AnschlieBend tauschen sie ihr
Textverstandnis aus, rekonstruieren gemeinsam die Inhalte, beschreiben Aussehen und Eigenschaften von
Personen und reflektieren dabei, ob ihre urspringlichen Vermutungen zum Text zutreffend waren (N1.5,
N3.5, SELK2.1, W5.1, W14.1, BK1, KK2.3, KK2.16). Darauf aufbauend vergleichen die Schiler verschiedene
Texte miteinander und ordnen gelesene Informationen gezielt nach Kategorien wie Name, Aussehen (z. B.
Haarfarbe, Augenfarbe, GroBe) oder Charaktereigenschaften (z. B. freundlich, hilfsbereit, sportlich) (N3.8,
SELK1.2, W3.2, W4.2, BK1, KK2.5, KK2.7). Dabei ziehen sie einfache Schlussfolgerungen und Uben, das
Gelesene strukturiert zu erfassen (N3.6, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4, KK2.13). Unterstitzt durch gezielte
Fragetypen (geschlossene, offene, kommunikative) vertiefen sie ihr Textverstédndni (N1.3, SELK2.1, W14.1,
BK1, KK2.16). Im weiteren Verlauf schreiben die Schiler eigene Texte, z. B. kurze Steckbriefe zu einer
besten Freundin / einem besten Freund oder Beschreibungen von fiktiven Personen. (N3.3, SELK3.1,
W4.2, BK1, KK2.2). Sie bringen ihre Gedanken, Eindriicke und sprachlichen Kenntnisse ein und duBern sich
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schriftlich zu Inhalten, die sie zuvor gelesen haben (N1.5, N3.5, SELK2.1, W5.1, BK1, KK2.17). Ihre eigenen
Texte prasentieren sie anschlieBend in Partnerarbeit, Kleingruppen oder z. B. an einer Galerie-Wand im
Klassenraum, um den kommunikativen Austausch zu forder (N2.5, SELK2.2, W4.2, BK1, KK2.7).

DE.7.1.W.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Bevor die Schuler aktiv mit dem Zielwortschatz zu den Themen ,Meine beste Freundin/ Mein bester Freund”,
,Das Aussehen”und ,Die Charaktereigenschaften”arbeiten, erraten sie zunachst anhand von Bildern, Szenen
oder Schlisselwortern die thematischen Schwerpunkte (N1.1, N3.2, N3.3, SELK1.1, SELK2.3, W3.1, W4.2,
BK4, BK1, KK2.2, KK2.13). Dadurch bauen sie gezielt erste Erwartungen zum Wortschatz der Lektion auf
(N1.3, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.11, KK2.12). AnschlieBend scannen die Schiler Bilder und kurze Texte und
erkennen dabei zentrale Wortfelder wie Aussehen (z. B. Haare, Augen) und Charaktereigenschaften (z. B.
freundlich, hilfsbereit, sportlich), die sie thematisch sortieren und strukturieren (N3.2, N3.6, SELK1.2, W3.1,
BK1, BK4, KK2.4, KK2.5, KK2.13) Im n&chsten Schritt sprechen die Schiler den Zielwortschatz rhythmisch
und mehrfach nach — zunachst im Chor, dann in Kleingruppen und schlieBlich individuell (N2.5, N3.7,
SELK2.1, SELK3.2, W3.1, BK1, KK2.5). Dabei Uiben sie gezielt Aussprache, Intonation und Wortverwendung
(N3.6, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4, KK2.16). Daraufhin ordnen die Schiler die gelernten Worter durch visuelle
und kontextuelle Zuordnungen und entwickeln dadurch ein differenziertes Verstandnis der Bedeutungen
(N3.7, SELK3.1, W3.2, BK4, KK2.5, KK2.13). In ersten Anwendungssituationen (z. B. in Partnerinterviews
oder kleinen Dialogen) wahlen die Schiler den passenden Wortschatz situationsgerecht aus, um ihre beste
Freundin/ besten Freund zu beschreiben und kurze Aussagen tGber Aussehen und Charakter zu formulieren
(N1.5, N2.4, N3.5, SELK2.1, SELK2.2, W4.2, W14.1, BK1, KK2.4, KK2.7). Dabei wenden sie die Zielworter
spontan und altersgerecht in mindlichen und schriftlichen Aufgaben an (N1.5, N3.2, SELK3.1, W16.3, BK]1,
KK2.16). Die Lernleistung wird gemaB den Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums Uberprift (N1.5,
SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17).

DE.7.1.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Zu Beginn der Arbeit an der Zielgrammatik zu den Themen ,Meine beste Freundin / Mein bester Freund”,
,Das Aussehen” und ,Die Charaktereigenschaften” lenkt die Lehrkraft die Aufmerksamkeit der Schiler
gezielt auf zentrale sprachliche Baustein (N3.2, SELK1.2, W4.2, W14.1, BK1, KK2.2). Dazu zeigt sie die
digitale Einfihrungsgeschichte oder passende Ausschnitte daraus und stoppt an den Stellen, an denen
typische Satzmuster flr Beschreibungen und Charakterisierungen verwendet werden (z. B. Das ist meine
beste Freundin. Sie hat lange Haare. Er ist sehr sportlich.) (N2.5, SELK3.1, W4.2, W3.2, BK4, KK2.4). Die
Schiler wiederholen diese Satzmuster rhythmisch und mehrfach, ohne explizite Regelvermittlung (N2.5,
N3.7, SELK2.1, W12.1, BK1, KK2.5). Unterstltzend zeigt die Lehrkraft Bilder von Personen oder verweist
auf Satzteile im Film sowie auf die parallel dargestellten Satze an der Tafel oder am Smartboard (N3.3,
SELK3.1, W3.2, BK4, KK2.13). Dadurch erkennen die Schiler die Strukturen fiir Personenbeschreibung und
Charakterisierung situativ und automatisch im Kontext (N3.2, SELK1.2, W4.2, BK1, KK2.4). AnschlieBend
suchen die Schuler in der schriftlichen Version der Geschichte oder in begleitenden Texten gleiche oder
dhnliche Satze und vergleichen diese (N3.6, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.7). Unterstitzend arbeiten sie mit
farblich oder fett hervorgehobenen Satzbeispielen, um die Aufmerksamkeit gezielt auf die Strukturen (z.
B. haben / sein + Adjektiv, Aussehen beschreiben, Charaktereigenschaften benennen) zu lenken (N3.7,
SELK3.1, W3.2, BK4, KK2.13). Danach Ubertragen sie die Satze in ihr Heft und formulieren eigene Satze mit
den Zielstrukturen(z. B. Meine Freundin hat blonde Haare. Mein Freund ist freundlich.)(N1.5, SELK2.1, W4.2,
BK1, KK2.3, KK2.4). Zunachst erfolgt ein Austausch in Partnerarbeit, danach im Plenum (N2.5, SELK2.2,
W4.2, BK1, KK2.7). Lehrkraft und Mitschiler geben Feedback; eine Checkliste mit Symbolen unterstiitzt
die Rickmeldung (N1.5, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17). Zur Vertiefung stellt die Lehrkraft die Strukturen
in weiteren kurzen Geschichten, Dialogen oder Texten vo (N3.2, SELK3.1, W3.2, BK1, KK2.2). Die Schiler
erkennen diese Strukturen erneut und wenden sie gezielt in Ubungen und Dialogspielen an (N3.2, SELK1.2,
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W4.2, BK1, KK2.4). Zur Festigung der Strukturen organisiert die Lehrkraft abwechslungsreiche Spiele und
Aktivitaten (z. B. Personen-Memory, Wer-bin-ich? Charaktereigenschaftenspiele), in denen die Schiler die
Satzmuster fir Personenbeschreibung und Charakterisierung situativ und authentisch anwenden (N2.5,
N3.3, SELK2.3, W4.2, W12.1, BK2, KK2.11). Die Uberpriifung erfolgt gemaB den Kriterien unter Punkt 10 der
Prinzipien zur Umsetzung des Curriculum.

DE.7.1.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Die Freundschaft” werden gezielt Schreibaktivitaten eingesetzt,
um die Schiler darauf vorzubereiten, einfache schriftliche Inhalte zu den Unterthemen ,Meine
beste Freundin / Mein bester Freund’, ,Das Aussehen” und ,Die Charaktereigenschaften” zu
verfassen (N1.1, N3.2, N15, SELK3.1, W3.1, W4.2, BK1, KK2.2). Zunéchst aktivieren die Schiler
ihr Vorwissen und sammeln |deen dazu, was sie Uber ihre Freundin / ihren Freund schreiben
mochten (z. B. Name, Aussehen, Charaktereigenschaften) (N1.1, N3.2, SELK1.1, W4.2, BK1, KK2.13).
AnhandvonBeispielsatzenundModellenflirSteckbriefeoderFreundschaftstexteverstehendieSchiler,worum
esinderSchreibaufgabe gehtundwelchesprachlichenMittelsie dafireinsetzenkénnen(N3.7, SELK1.2, W3.2,
BK4, KK2.5). Sie erstellen daraufhin eigene kurze Texte Uber ihre Freundin/ihren Freund und strukturieren
die personlichen Informationen klar und korrekt (N1.5, N3.2, SELK2.1, W3.1, BK1, KK2.4, KK2.13). Beim
Verfassenihrer Texte verwenden die Schuler gezielt einfache Satzmuster und denim Unterricht erarbeiteten
Zielwortschatzzuden Themen Aussehenund Charaktereigenschaften(z. B.,Sie hatlange Haare."/ ,Erist sehr
freundlich.”)(N3.2, SELK1.2, W4.2, W5.1, BK1, KK2.4). AnschlieBend tauschen die Schiilerihre geschriebenen
Texte mit Mitschilern aus, lesen sich die Texte gegenseitig vor und geben Feedback (N1.5, N2.5, SELK2.1,
SELK2.2, W14.1, BK1, KK2.7, KK2.17). Dieser Austausch fordert die schriftliche Kommunikationsfahigkeit
und starkt das Bewusstsein fir den eigenen Schreibprozess (N1.5, N3.5, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.16).
In einer abschlieBenden Phase reflektieren die Schiler Gber ihren Schreibprozess, auBern ihre Gedanken
und erhalten Rickmeldungen von der Lehrkraft und von den Mitschilern (N1.5, N3.6, SELK2.1, W5.1, W16.3,
BK1, KK2.17). Die Bewertung der Schreibprodukte und des Schreibprozesses erfolgt geméaB den Punkten der
Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums (N1.5, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17).

DE.7.1.S2.

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

Im weiteren Verlauf der Unterrichtseinheit ,Die Freundschaft” bereiten sich die Schuiler gezielt darauf
vor, eigene Texte zu verfassen und personliche Gedanken Uber ihre beste Freundin / ihren besten Freund
schriftlich auszudricken (N1.1, N3.2, SELK3.1, W4.2, BK1, KK2.16). Zunachst sammeln und ordnen die
Schiler passende Informationen (z. B. Name, Aussehen, Charaktereigenschaften, besondere Merkmale,
gemeinsame Erlebnisse) und erstellen dazu einfache Schreibplane oder Stichwortlisten (N3.7, SELK1.2,
W3.2, BK1,KK2.13). Anhand dieser Voriiberlegungen schreiben sie erste Textentwdirfe, wie kurze Steckbriefe,
Freundschaftsbeschreibungenoderpersdnliche Briefe(z.B.,Dasistmeine beste FreundinAnna. Siehatlange
braune Haare und ist sehr freundlich.”) (N1.5, SELK2.1, W4.2, BK1, KK2.3). Wahrend des Schreibprozesses
achten die Schuler bewusst auf die Verwendung von Zielwortschatz, grammatischen Strukturen und
eine klare Satzbildung (N3.2, SELK1.2, W16.3, BK1, KK2.4). Sie gestalten ihre Texte altersgerecht und
situationsangemessen (N3.5, SELK3.2, W5.1,BK1,KK2.17). Nach dem Verfassen (iberarbeitendie Schilerihre
TexteinPartnerarbeit,lesendiesegegenseitigvorundgebensichFeedback(N2.4, SELK2.2, W14.1,BK1,KK2.7).
Dabeilernen sie, eigene Texte zu reflektieren und gezielt zu verbessern (N3.6, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17).
Zum Abschluss prasentieren die Schiler ihre fertigen Texte im Klassenverband oder in einer kreativen
Prasentationsform (z. B. Klassenplakat, Galeriewand, digitale Prasentation), um den kommunikativen
Austausch im Unterricht zu fordern (N1.5, SELK2.1, SELK2.2, W4.2, BK2, BK4, KK2.16). Die Bewertung der
Texte erfolgt gemaB den Kriterien der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums.
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DE.7.1.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Von Beginn der Unterrichtseinheit ,Die Freundschaft” an werden gezielte Sprechaktivitaten eingesetzt,
um die Schiller dazu zu beféhigen, bedeutungsvolle miindliche AuBerungen zu mache (N1.1, N1.5, N2.5,
N3.2, SELK2.1, SELK3.1, W4.2, W14.1, BK1, KK2.16). Im Fokus stehen dabei die Unterthemen ,Meine beste
Freundin / Mein bester Freund’, ,Das Aussehen” und ,Die Charaktereigenschaften” (N3.2, SELK1.1, W3.1,
W4.2, BK1 KK2.2). Die Schiler verwenden hierflr gezielt den Zielwortschatz, grammatische Strukturen
und soziale sprachliche Wendungen, die sie im Unterricht erarbeitet haben und die zu typischen
Gesprachssituationen rund um das Thema Freundschaft passen (N3.6, N3.7, SELK1.2, W3.2, W4.2, BK1,
KK2.4, KK2.13). Zu Beginn erkennen die Schuler durch Hor-/Sehverstehen und Lesen, wie sprachliche
Strukturen im Kontext eingesetzt werden (N1.1, N3.2, SELK1.1, W3.1, BK4, KK2.2). In einer gelenkten
Ubungsphase wiederholen sie gehdrte Inhalte, erzahlen sie mit eigenen Worten nach oder erklaren
sie in einfachen Satzen (z. B. ,Meine beste Freundin heiBt Anna. Sie ist freundlich und sportlich”) (N1.5,
N2.5, SELK2.1, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.4). AnschlieBend bereiten sich die Schiler gezielt auf typische
Gesprachssituationen vor. Sie Uben haufige Satzmuster und Redemittel ein, z. B., um jemanden zu
beschreiben, ein Kompliment zu machen oder Eigenschaften zu nennen (N3.2, N3.7, SELK3.1, W4.2,
W14.1, BK1, KK2.13). Dabei planen sie auch, welche Informationen sie im Dialog weitergeben méchten, und
achten bewusst auf Aussprache und Intonation (N3.7, N3.6, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.18). In den spateren
Phasen des Unterrichts schafft die Lehrkraft gezielt neue Sprechanlasse, z. B. durch Bildgeschichten,
pantomimische Szenen, Videoelemente oder Dialogkarte (N1.1, N2.5, SELK3.2, W4.2, BK4, KK2.2).
Dadurch haben die Schuler die Mdglichkeit, das Gelernte frei, kontextbezogen und situativ anzuwenden -
etwa beim Beschreiben einer Person, beim Vergleichen von Charaktereigenschaften oder beim Berichten
Uber die eigene beste Freundin / den eigenen besten Freund (N1.5, N3.5, SELK2.1, W4.2, W5.1, BK1, KK2.4,
KK2.7).

DE.7.1.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Die Freundschaft” werden die Schuler gezielt dazu ermutigt,
verschiedene mundliche Produkte zu erstellen und diese aktiv in passenden Situationen anzuwenden
(N1.5, N3.3, N3.5, SELK2.1, SELK3.2, W4.2, W14.1, BK1, KK2.16). Im Fokus stehen dabei kurze Aussagen und
einfache Dialoge zu den Unterthemen ,Meine beste Freundin / Mein bester Freund”, ,0as Aussehen” und
,Die Charaktereigenschaften” (N3.2, SELK1.1, W3.1, W4.2, BK1, KK2.2). Die Schiiler kommunizieren dabei
mit Mitschulern und/oder anderen Personen im schulischen Umfeld und wenden dabei Zielwortschatz,
grammatische Strukturen und sprachliche Wendungen des Themas aktiv an(N3.6, N3.7, SELK2.1, SELK2.2,
W14.1, BK1, KK2.4, KK2.7). Zu Beginn wéahlen die Schiiler passende Satze und Formulierungen aus und
bereiten sich auf kurze Rollenspiele oder Interviews vor (N3.7, SELK3.1, W3.2, BK1, KK2.13). Dabei nutzen
sie Bild- oder Satzkarten, um den Gesprachsverlauf zu planen und die Inhalte gezielt zu strukturieren. (N3.7,
SELK1.2, W3.2, BK4, KK2.13). Sie Gben u. a., Personen zu beschreiben Eigenschaften zu benennen und Gber
die eigene beste Freundin/ den eigenen besten Freund zu sprechen. (N1.5, N3.2, SELK2.1, W4.2, W5.1, BK1,
KK2.4). In den folgenden Phasen fihren die Schiler Dialoge durch, bei denen sie bewusst auf Intonation und
Kérpersprache achten (N3.6, SELK1.2, W14.1, BK1, KK2.18). Zusatzlich werden sie ermutigt, die gelernten
Redemittel auch spontan in neuen, offenen Gesprachssituationen anzuwenden und dabei ihren eigenen
Sprechfortschritt bewusst wahrzunehmen und zu reflektieren (N1.5, N3.5, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17).
Zur Festigung und Vertiefung des Gelernten setzt die Lehrkraft Bildgeschichten und visuelle Elemente ein
(N2.5, SELK3.2, W3.2, BK4, KK2.2). Diese bieten abwechslungsreiche und schilernahe Sprechanlésse,
um den Sprachgebrauch weiter auszubauen (N3.3, SELK2.3, W12.1, BK2, KK2.11). Am Ende der Einheit
reflektieren die Schiuler in kollaborativen Reflexionsphasen (ber ihren Sprechprozess. (N3.6, SELK2.1,
W16.3, BK1, KK2.17). Sie duBernihre Gedanken, Ideen und Geflihle dazu, tauschen Feedback in Partnerarbeit
aus und halten dieses schriftlich fest (N1.5, N2.5, SELK2.2, W14.1, BK1, KK2.7). Die Lernleistung wird geman
den Punkten der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums Uberpruft.

205



206

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

DE.7.1.SP3.

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Die Freundschaft” unterstitzt die Lehrkraft die Schiler dabei, eigene
mundliche Beitrage zu gestalten und diese aktivin passenden Kommunikationssituationen einzusetzen(N1.1,
N1.5, N3.2, SELK2.1, SELK3.2, W4.2, W14.1, BK1, KK2.16). Zu Beginn stellt die Lehrkraft typische Redemittel
und Satzmuster zu den Unterthemen ,Meine beste Freundin / Mein bester Freund”, ,Das Aussehen” und ,Die
Charaktereigenschaften” vor (N3.2, SELK1.2, W3.1, W4.2, BK1, KK2.2, KK2.4). Gemeinsam mit den Schulern
werden passende Adjektive, Verben und Satzstrukturen gesammelt und gelbt (N3.3, N3.7, SELK2.2,
W12.1, BK1, KK2.5, KK2.13). AnschlieBend erhalten die Schiler visuelle Impulse (z. B. Bilder von Personen,
Steckbriefe, Wortkarten) und bereiten damit kurze mindliche Beitrage vor (N2.5, N3.2, SELK3.1, W3.2,
BK4, KK2.2, KK2.13). Die Lehrkraft organisiert Partner- oder Gruppenaktivitdten, in denen die Schuler:
Personen beschreiben, Eigenschaften benennen, eigene Meinungen duBern, kurze Dialoge oder Interviews
fihren (N2.4, N3.5, SELK2.1, SELK2.2, W4.2, W14.1, BK1, KK2.7, KK2.4). Dabei achtet die Lehrkraft auf eine
angemessene Aussprache, Intonation und Sprechflissigkeit und gibt individuelles Feedback (N1.5, N3.8,
SELK1.2, W5.1, W14.1, BK1, KK2.17). In einer erweiterten Phase prasentieren die Schiler ihre Ergebnisse
im Plenum oder in einer Galerie-Runde (N1.5, N3.5, SELK2.1, W16.3, BK1, BK4, KK2.16). Hierbei werden
die sprachlichen Mittel gezielt eingesetzt und gefestigt (N3.2, SELK3.1, W3.1, BK1, KK2.4). AbschlieBend
moderiert die Lehrkraft eine kurze Reflexion, in der die Schuler ihre eigenen Fortschritte beim mindlichen
Ausdruck einschatzen (N1.5, N3.6, SELK1.1, SELK3.1, W16.3, BK1, KK2.17).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Fir leistungsstarkere Schiler bieten sich folgende Erweiterungen an:
-Verfassen eines kleinen Portrats ihres besten Freundes / ihrer besten Freundin
-Erstellen eines interviewbasierten Dialogs in Paararbeit

-Rollenspiele: Freundschaftsinterview

-Freies Sprechen: Was macht eine gute Freundschaft aus?

Unterstutzung

Fir Schiler, die mehr Unterstiitzung bendétigen:

-Arbeiten mit Satzmustern und Sprachbausteinen

-Visualisierte Wortschatzhilfen (z.B. Wortkarten zu Eigenschaften)
-Dialogkarten fir geflihrte Gesprache

-Einsatz von kooperativen Lernformen (z.B. Tandemarbeit)

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.



https://meb.ai/cydemalmanca71

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

LEKTION 2: ESSEN UND TRINKEN

Unterthemen: Die Lebensmittel; Die Getranke;
Mein Lieblingsessen; Mein Lieblingsgetrank

Das Thema ,Essen und Trinken” umfasst die oben genannten Unterthemen
und konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden
anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativim
Kontext. Dabeiwird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas ,Essen
und Trinken”, in die Unterthemen: ,Die Lebensmittel”, ,Die Getranke’, ,Mein
Lieblingsessen”und ,Mein Lieblingsgetrank “integriert.

UNTERRICHTSEINHEITEN 12 Stunden

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFKT1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

NT.1. Neugier

N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude

N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

SELK1.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat
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Werte: W3. Flei3
W4. Freundschaft
W12. Geduld
W13 Gesundes Leben
W14. Respekt

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Tirkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.7.2.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler konnensich gezielt auf den Prozess flr das Hor-/Sehverstehenzu den Themen Lebensmittel”,
.Getranke”, ,Mein Lieblingsessen”, ,Mein Lieblingsgetrank” vorbereiten, um bekannte Redemittel,
Lebensmittel- und Getrankenamen sowie einfache Aussagen tber Vorlieben zu erkennen und zu deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhdnge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.7.2.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schiler kénnen beim Zuhéren/Zusehen wichtige Informationen, bedeutende Details sowie inhaltliche
Beziehungen zu den Themen erkennen, verstehen und diese sinnvoll verkntpfen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente
rund um den Zielinhalt stitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des
Gesamtinhalts

DE.7.2.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler kdnnen die phonologischen Zielstrukturen zum aktuellen Inhalt gezielt, authentisch und
natlrlich auswahlen und anwenden. Sie kdnnen diese spontan und in der Kommunikation mit anderen
angemessen und wirksam nutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten
spontan, richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdirlich an.

DE.7.2.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:

Die Schiler konnen sich gezielt auf den Prozess flr das Leseverstehen zum Thema vorbereiten und
ihr Vorwissen aktivieren. Die Schiler kénnen sich sprachlich und inhaltlich auf das Leseverstehen
vorbereiten.
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Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (iber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.7.2.L2.3. -Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
DieSchulerkonnenbeimlLesenvonTextenzum Themawesentlichelnformationen, bedeutende Details sowie Zusammenhange
und Bedeutungen erfassen und in eigenen Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler Uberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.

e) Die Schiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt. Die Schiiler verinnerlichen den
gegebenen Inhalt individuell.

DE.7.2.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schulerkonnen den Zielwortschatzzum Thema ,Essen und Trinken” gezielt erkennen und anwenden. Sie konnen einfache
Satze bilden, Fragen stellen, beantworten und Uber ihre Vorlieben sprechen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.
b) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.

d) Die Schiler verkniipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen

Bedeutungen.
a) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt. Die Schiiler setzen die
kontextuell verkniipften Zielworter in verschiedenen Aktivitdten spontan, authentisch und natdirlich ein.

b) Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan, authentisch und
natdrlich.

c) DieSchilerreagierenangemessenaufFragenzumThemaunderweiternihreaktiveWortschatzkompetenz.

DE.7.2.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen die grundlegenden grammatischen Strukturen zum Thema gezielt erkennen und anwenden. Sie kénnen
Uber Vorlieben zum Essen und zum Trinken sprechen, hofliche Bestellungen formulieren und Negationen korrekt benutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt. Die Schiiler festigen
ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen erkennen und den Inhalt hérend oder
sehend wahrnehmen.

b) Die Schiiler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und Wiederholung
(mndlich/visuell) dargestellt werden.

c) Die Schiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen dhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und Wiederholung
und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.
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d) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch
Zeigen, ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Strukturen automatisch, natdirlich, kurz, einfach und
bedeutungsvoll. Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch
und kérperlich dar, ohne die Regeln zu kennen.

f)  Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch
und kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

g) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.7.2.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kénnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema vorbereiten. Sie kdnnen ihr Vorwissen
uber Lebensmittel und Getranke aktivieren, um einfache Satze und kurze Texte zu ihrem Lieblingsessen und
Lieblingsgetrank zu formulieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verkniipfen.

Die Schiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.
DE.7.2.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schiler kdnnen einen kurzen zusammenhangenden Text zum Thema schreiben und dabei die gelernten
Strukturen und Redemittel korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flir geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wihlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe fiir geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.7.2.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schdler kénnen sich gezielt auf den Sprechprozess zum Thema vorbereiten. Sie kdnnen bekannte
Redemittel und Satzmuster aktivieren, um sich mdndlich Uber Essens-und Trinkgewohnheiten zu duBern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem
aktuellen Inhalt in Verbindung.

DE.7.2.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen ihren mundlichen Beitrag zum Thema sinnvoll strukturieren und relevante Inhalte
auswahlen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler iberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.
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DE.7.2.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schuler kdnnen einfache zusammenhangende mundliche Beitrage zum Thema ,Essen und Trinken”
produzieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler wéhlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch
Nachahmung eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwérter und
Sprachbausteine.

b) Die Schiiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitdtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und présentieren sie auf natlrliche und realistische Weise.

d) Die Schiiler formulieren in geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare
Botschaften flr den Zuhdrer.

INHALTSRAHMEN

ESSEN UND TRINKEN
Unterthemen: Die Lebensmittel; Die Getranke; Mein Lieblingsessen; Mein Lieblingsgetrank

Zielwortschatz im Gebrauch Wortschatz: ,Essen und Trinken”

Obst: der Apfel, die Banane, die Ananas, die Orange, die Erdbeere, die Gurke

Gemduse: die Tomate, der Brokkoli, die Paprika

Getranke: die Milch, das Wasser, das Mineralwasser, der Kaffee, der Tee, der Saft StiBes: die Schokolade,
die Marmelade

Milchprodukte & Ei: der Kase, das Ei, die Butter

Speisen: das Steak, die Suppe, der Salat, die Pommes, das Eis Verben: trinken, essen Adjektive: heiB,
gesund, ungesund

Zielgrammatik im Gebrauch

Modalverb: mégen / méchten Ich mag Pizza. / Magst du Apfel? —Ich méchte einen Saft. / Was méchten Sie?
Konjunktion: aber —Ich mag keinen Kaffee, aber ich trinke gern Tee.

Verben: essen, trinken Was isst/trinkst du?

-Ich esse Pizza und trinke Wasser. Negation: kein/e/en Ich habe keinen Hunger. Das ist kein Apfel. -Ilch mag
keine Bananen.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Modalverben: Vorlieben und Winsche auBern

Verben: Nahrungsmittel und Getrdnke benennen und beschreiben Negation: Ablehnende Aussagen
formulieren

Konjunktionen: Aussagen verbinden und differenzieren

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

-Was isst du gern?

-Was mochtest du trinken?

-Guten Appetit!

-Mein Lieblingsessen ist Pizza.

-lch habe Hunger.

Ich habe Durst.

Phonologische Merkmale im Gebrauch Diphthonge: ei — Eis, klein ie = Lieblingsessen Konsonanten: ch -
schwach (harteres ch)sch - Schokolade Betonungen:

Wortbetonung - Eis essen (erste Silbe betont) Satzbetonung - Ich habe Hunger (Verb habe betont)
Intonationen:

Frageintonation - Was ist dein Lieblingsessen? (steigende Intonation) Aussageintonation - Mein
Lieblingsessen ist Pizza. (fallende Intonation)
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Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

-Mein Lieblingsessen ist Pizza. Ich trinke gern Orangensaft.

-Was mochtest du essen?

-lch mdchte einen Tee, bitte.

-Guten Appetit!

Diese Ausspracheregeln und Sprachbausteine werden als praktische und authentische Elemente
vorgestellt, die die Schuler sowohl im schulischen als auch im alltéglichen Leben im Deutschen sicher
anwenden konnen.

Generalisierungen / Prinzipien / Schliisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Essen und Trinken” und seine Bestandteile - Lebensmittel, Getranke,
Lieblingsessen, Lieblingsgetrank - sind in den meisten Sprachen und Kulturen universell vorhanden.
Schuler bringen ihr Vorwissen aus der Erstsprache und aus Alltagssituationen mit und Ubertragen es auf
das Lernen der Fremdsprache. Dadurch erhalten sie leichter Zugang zu neuen Strukturen auf Deutsch.

Die Schuler kennen bereits viele Lebensmittel und Getranke aus ihrem taglichen Leben, wissen, was sie
gerne essen und trinken, und konnen diese Erfahrungen und Vorlieben im Deutschunterricht sprachlich
ausdricken.

Dariber hinaus fordert dieses Thema wichtige kommunikative Fahigkeiten: die Schuler lernen, Vorlieben
auszudrlcken, hoflich nach Winschen zu fragen und einfache Gesprache Uber das Thema Essen und
Trinken zu fuhren.

Schliisselkonzepte:

Lebensmittelund Getranke benennen, Vorlieben und Winsche ausdriicken, Essens-und Trinkgewohnheiten
beschreiben, NachWuinschenfragenunddaraufreagieren, Esskulturund Essgewohnheiteninverschiedenen
Landern kennenlernen und vergleichen

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Die Bewertung und Beurteilung im Rahmen des Themas ,Essen und Trinken” erfolgt anhand der Entwicklung
der kommunikativen Fahigkeiten der Schuler sowie ihrer Fahigkeit, neue Redemittel und Strukturen im
Kontext korrekt und sinnvoll anzuwenden.

Die Schdler sollenin der Lage sein:

-Lebensmittel und Getranke mundlich und schriftlich korrekt zu benennen.

-Fragen zu Vorlieben und Winschen zu formulieren und darauf angemessen zu reagieren.

-Einfache Aussagen Uber das eigene Lieblingsessen und Lieblingsgetrank zu machen.

-Die Modalverben magen und méchten im Zusammenhang von Essen und Trinken richtig zu verwenden.
-Hofliche Fragen und Antworten im Restaurant- oder Einkaufskontext zu formulieren. Beispielhafte
Kriterien fur die Bewertung:

-Kann der Schiler typische Redemittel (z.B. ,Ich esse gern...", \Was mdchten Sie?") situationsgerecht
verwenden?

-Kann der Schiler passende Adjektive und Verben (z.B. ,gesund”, ,essen’, ,trinken”) korrekt einsetzen?
-Kann der Schuler eigene Vorlieben und Winsche verstandlich formulieren?

-Kann der Schidler einen kurzen Text oder eine kleine Prasentation zum Thema ,Mein Lieblingsessen und
-getrank” erstellen?

Leistungsnachweis / Produkterwartung:

Die Schuler gestalten z.B. ein Plakat oder eine kleine Prasentation zum Thema ,Mein Lieblingsessen und
-getrank”.

Dabeinennen sie Lebensmittel und Getranke, auBern ihre Vorlieben und benutzen die gelernten Strukturen
und Redemittel.
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Die Ergebnisse werden mit einem einfachen Bewertungsraster (z.B. Rubrik hinsichtlich Verstandlichkeit,
sprachlicher Korrektheit und Kreativitat beurteilt.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema,Essenund Trinken" greift auf ein universelles und lebensnahes Konzept zurtick, dasden Schilern

bereits aus ihrer Muttersprache und Alltagserfahrung bekannt ist. In der 7. Klasse (A1.2 Niveau) verfligen die

SchdlerinderRegelschontbererste grundlegende Strukturenim Deutschenundhabeninvorangegangenen

Themen bereits gelernt, Vorlieben, einfache Aussagen und Fragen zu formulieren. Durch die Aktivierung

ihres Vorwissens kénnen die Schiler neue Redemittel, Wortschatz und grammatische Strukturen leichter

aufnehmen und in authentischen Kommunikationssituationen einsetzen. Die Auseinandersetzung mit

typischen Essgewohnheiten fordert zudem interkulturelle Kompetenz und ermaoglicht Vergleiche zwischen

Esskulturen.

Zu Beginn des Themas werden die bereits bekannten Strukturen (z.B. ,Ich esse gern...", ,lch mag...") und

relevanter Wortschatz (Lebensmittel, Getrank spielerisch aktiviert. Dies dient der Vorbereitung auf die
neuen Lerninhalte und der Schaffung eines motivierenden, kommunikativen Lernklimas. Ziel der

Vorbereitung:

-Vorwissen zu ,Essen und Trinken” aktivieren.

-Redemittel aus dem Alltag der Schdler in den Unterricht integrieren.

-Interesse an landestypischen Essgewohnheiten wecken.

-Authentische Sprechsituationen vorbereiten (Restaurantbesuch, Einkauf, Gesprach Gber Vorlieben).

Vorbewertungsprozess

Zu Beginn des Themas ,Essen und Trinken” wird davon ausgegangen, dass die Schuler Uber grundlegende
alltagsnahe Erfahrungen und entsprechendes Vorwisseninihrer Erstsprache verflgen. Sie kennen typische
Lebensmittel und Getranke aus ihrem eigenen Umfeld und haben moglicherweise bereits erste Ausdricke
dazu in vorangegangenen Unterrichtseinheiten kennengelernt.

Im Vorbewertungsprozess wird geprft, inwieweit die Schiler bereits fahig sind:

-einfache Warter zu Lebensmitteln und Getranken im Deutschen zu benennen;

-eigene Vorlieben (gern, nicht gern) sprachlich auszudricken;

-einfache Fragen zu Ess- und Trinkgewohnheiten zu verstehen und zu beantworten. Dazu werden
vorbereitende Aktivitaten eingesetzt, z.B.:

-eine gemeinsame ldeensammlungam Smartboard(,Welche Lebensmittel kennt ihrauf Deutsch?”); -visuelle
Impulse (Bilderkarten, Fotos von typischen Speisen und Getranken); -einfache Umfragen im Klassenraum
(,Was trinkst du morgens?’).

Die Ergebnisse dieser Aktivitaten dienen der Lehrkraft dazu, den individuellen Lernstand der Schuler
einzuschatzen und die weitere Unterrichtsplanung gezielt darauf abzustimmen.

Briickenbauen

Beim Einstieg in das Thema ,Essen und Trinken” wird gezielt an das vorhandene Wissen und die
Alltagserfahrungen der Schiiler angekniipft. Durch diese Aktivierung von Vorwissen wird der Ubergang zum
neuen sprachlichen Lerninhalt erleichtert. Zu diesem Zweck nutzt die Lehrkraft folgende Methoden:
Visuelle Impulse: Bilder, Flashcards oder reale Objekte (z.B. Obstkorb, Getréankeflaschen)regen die Schuler
dazu an, bekannte Lebensmittel und Getranke zu benennen und darlber zu sprechen.

Personlicher Bezug: Die Schiler erzahlen, was sie zu Hause oft essen oder trinken (,Was frithstickst du?’,
.Was ist dein Lieblingsessen?’).

Kultureller Vergleich: Gemeinsam wird dartber gesprochen, welche typischen Ess-und Trinkgewohnheiten
es in Turkiye und im deutschsprachigen Raum gibt. So erkennen die Schuler kulturelle Gemeinsamkeiten
und Unterschiede.

Begriffsnetze: In Partnerarbeit oder Kleingruppen erstellen die Schiler Wortnetze zum Thema (z.B. ,Was
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kann man trinken?’ - ,Was kann man essen?’)und préasentieren diese im Plenum.

Ziel dieser Phase ist es, die Schiler emotional und kognitiv fir das Thema zu 6ffnen, ihr Vorwissen in die
neue Lernsituation einzubringen und erste Verbindungen zwischen bekannten und neuen sprachlichen
Strukturen herzustellen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema begonnen wird, wird eine kurze, themenunabhangige
Einstiegsaktivitat durchgefihrt, die die Schuler emotional, kognitiv, psychologisch und physisch auf
den Lernprozess einstimmt (N1.1, N2.5, N3.2, SELK1.1, SELK1.2, W12.1, BK1, KK2.2). Ziel ist eine positive,
motivierende Lernatmosphare, in der sich die Lernenden sicher fihlen und neugierig werden (N1.5, N1.1,
N2.4, SELK3.1, SELK3.2, W12.1, KK2.16). Die Aktivitat dient nicht der inhaltlichen Einfiihrung, sondern
starkt Wohlbefinden und Lernbereitschaft (N2.5, N3.5, SELK2.3, W3.1, W12.1). Geeignet sind ein kurzes
Bewegungsspiel, ein Reim oder Zungenbrecher, ein Mini-Ratsel, eine pantomimische Szene oder ein
humorvoller Clip (N2.5, N3.3, N3.2, SELK2.2, W13.2, W12.1, BK4, KK2.2). Entscheidend ist, dass keine
Deutsch-Vorkenntnisse nétig sind und alle sofort mitmachen konnen (N2.4, N3.5, SELK3.2, SELK2.1, W14.1).
Im Anschluss erfolgt eine sanfte Hinfihrung zum Thema ,Essen und Trinken®, z. B. durch eine persdnliche
Frage wie ,Was isst du morgens gern?” oder ,Was trinkst du in der Pause?’(N1.1, N3.2, SELK2.1, W13, W13.1,
BK1, KK2.2). Die Schiler nennen spontan einzelne Lebensmittel oder Getrdnke und merken, dass ihr
Alltagswissen willkommenist (N1.5, N3.5, SELK2.1, W13.1, KK2.5). So wird das Thema erdffnet und die Klasse
emotional aktiviert(N1.5, N3.2, SELK3.1, W12.1, KK2.16). Die Lernenden erkennen im Verlauf, dass sie eigene
Erfahrungen und Vorlieben in den Unterricht einbringen dirfen (N1.5, N3.5, SELK1.1, SELK2.3, W14.1, W13).
Sie werden ermutigt, erste einfache AuBerungen auf Deutsch zu machen, etwa ,Ich esse gern Pizza", ,Ich
trinke Wasser” oder ,Mein Lieblingsessen ist...”(N1.1, N1.5, N2.4, SELK2.1, SELK1.2, W14.1, KK2.4). Dadurch
entsteht eine Brlicke zum spateren Arbeiten mit Modalverben mégen/mochten und mit Negation kein(e)
(N3.8, N3.7, SELK3.1, W3.2, BK1, KK2.13).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Alle Sprachfertigkeiten (Hor-/Sehverstehen, Leseverstehen, mindlicher und schriftlicher Ausdruck,
Wortschatz-, Grammatik- und Ausspracheverwendung) werden thematisch verzahnt. Die Schiiler bauen
zunachst Uber rezeptive Impulse Vorwissen auf und Ubertragen dieses schrittweise in produktive Aufgaben,
in denen sie Vorlieben und Winsche auBern, Bestellungen formulieren und kurze Texte erstellen. Die
Sequenzen sind von rezeptiv zu produktiv angelegt, bleiben aber eng miteinander verbunden: Hor-/
Sehimpulse fuhren in Wortschatz und Strukturen ein, Lesephasen sichern Bedeutungen, Sprech- und
Schreibphasen setzen sie in kommunikativen Szenarien um. Das Thema sorgt flr ein ausgewogenes
Verhaltnis zwischen Eingabe und Ausgabe: Lernende horen/lesen Bestellsituationen, Speisekarten oder
kurze Dialoge und reagieren anschlieBend mdndlich und schriftlich - gestltzt durch Zielwortschatz,
Zielgrammatik und phonetische Fokusse.

DE.7.2.H1

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevorim Unterricht mit den eigentlichen Hor- und Sehaufgaben zum Thema ,Essen und Trinken” begonnen
wird, fuhrt die Lehrkraft eine kurze, themenbezogene Vorbereitungsphase durch, um die Schuler
emotional, kognitiv und sprachlich auf die bevorstehenden Inhalte einzustimmen (N1.1, N1.5, N2.5, N3.2,
SELK1.1, SELK1.2, W12.1, KK2.2). In dieser Phase wird vorhandenes Wissen zu Lebensmitteln und Getranken
aktiviert, indem die Schuler beispielsweise Bilder, reale Objekte wie einen Obstkorb oder Getrankeflaschen
betrachten oder kurze Audio- und Videoimpulse héren und sehen (N3.2, N3.3, SELK2.1, SELK2.3, SELK3.2,
W13, W13.1, BK4, BK1, KK2.2, KK2.13). Sie benennen bekannte Lebensmittel und Getranke, &uBern einfache
Vorlieben wie ,Ich esse gern Pizza" oder ,Ich trinke nicht gern Kaffee” und wiederholen bereits gelernte
Satzstrukturen (N1.5, N2.4, SELK2.1, W13, BK1, KK2.4). Durch diese Aktivitdten werden zentrale Redemittel
und Strukturen des Themas vorbereitet, Hor- und Sehstrategien wie das Erkennen wichtiger Informationen

215



216

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

geférdert und eine moativierende Lernatmosphare geschaffen, in der die Schiler Interesse und Neugier fir
die neue Thematik entwickeln (N1.1, N3.2, N3.6, SELK3.1, W12.1, BK1, KK2.4, KK2.186).

DE.7.2.H2

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Nachdem die Schiler in das Thema ,Essen und Trinken” eingefthrt wurden, konzentriert sich diese Phase
darauf, gezielt wichtige Details aus Hor- und Sehtexten zu entnehmen (N3.2, SELK1.1, W13, BK1, KK2.2).
Die Schuler horen oder sehen themenbezogene Impulse wie Dialoge im Restaurant, Einkaufs- oder
Alltagssituationen und identifizieren dabei zentrale Informationen, zum Beispiel bestellte Speisen und
Getranke, Vorlieben, Wiinsche oder Preise (N1.1, N3.2, SELK2.1, W14.1, W13, BK4, KK2.4). Die Lehrkraft
wiederholt die Eingabe mehrmals, um den Schulern zu ermadglichen, gezielt Schlisselworter wie ,Ich
mdochte...”, ,iIch mag..." oder kein...” herauszufiltern (N2.5, N3.7, SELK3.1, BK1, KK2.5). Diese Details werden
anschlieBend gemeinsam besprochen, notiert oder durch einfache Aufgaben wie Zuordnungen, Tabellen
oder kurze mindliche Antworten gesichert (N2.4, SELK2.2, W4.2, BK1, KK2.13). Dadurch entwickeln die
Schdler ihre Fahigkeit, aus authentischen Hor- und Sehtexten wesentliche Informationen zu erfassen, und
lernen, diese im weiteren Unterricht gezielt anzuwenden (N1.5, N3.5, SELK3.1, W13, BK1, KK2.16).

DE.7.2.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Rahmen des Themas ,Essen und Trinken” erkennen und Uben die Schuler gezielt die fur den
Wortschatz relevanten phonetischen Elemente (N1.1, N3.2, SELKL1, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.2).
Dazu gehoren insbesondere die Diphthonge ei(wie in ,Eis")und ie(wie in ,Lieblingsessen”), die Konsonanten
ch(wie in ,Milch” - hartes ch) und sch (wie in ,Schokolade”) (N3.6, SELK1.2, BK4, BK1, KK2.4, KK2.5, KK2.7).
Die Schler trainieren die korrekte Wortbetonung, zum Beispiel bei ,Eis essen”(erste Silbe betont), und die
Satzbetonung, etwa bei Ich habe Hunger”(Verb habe betont)(N2.5, N3.2, SELK1.2, SELK2.1, W12.1, KK2.5).
Ebenso wird die Frageintonation bei ,Was ist dein Lieblingsessen?” und die Aussageintonation bei ,Mein
Lieblingsessenist Pizza."gezielt gelibt(N3.6, SELK1.2, SELK3.1, BK1, KK2.4, KK2.16). Die Aussprachelbungen
werden in authentische Kommunikationssituationen integriert, z. B. in Dialoge im Restaurant oder beim
Einkauf, sodass die Schuler die gelernten phonetischen Strukturen sicher im Alltag anwenden kdnnen(N1.5,
N3.5, SELK2.1, SELK2.2, W14.1, BK1, KK2.16).

DE.7.2.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

ImThema,Essenund Trinken”werden die Schiler gezieltauf das Leseverstehen vorbereitet, indem zunachst
ihr Vorwissen zu Lebensmitteln, Getrédnken und Essgewohnheiten aktiviert wird (N1.1, N3.2, SELK1.1, W13,
BK1, KK2.2).

Dazu setzt die Lehrkraft visuelle Impulse wie Bilder von Obst, Gemuse, Getranken oder typischen Gerichten
ein(N3.2, N3.3, BK4, W13.1).

Die Schuler benennen bekannte Lebensmittel und Getréanke, tauschen sich Uber ihre Lieblingsspeisen und
-getranke aus und erstellen erste Wortlisten (SELK2.1, SELK2.2, W13, KK2.5, KK2.13).

AnschlieBend werden zentrale Redemittel und Strukturen, die im Lesetext vorkommen, eingefihrt und
gemeinsam gelibt (N3.7, SELK2.2, W3.2, BK1).

Die Lehrkraft macht die Schdler auf wichtige sprachliche Merkmale aufmerksam, wie z. B. die Verwendung
der Modalverben mégen und méchten, die Negation mit kein sowie typische Frageformen im Kontext Essen
und Trinken (N3.6, N3.7, BK1, KK2.4, KK2.13).

Ziel ist es, die Schuler sprachlich und inhaltlich so vorzubereiten, dass sie den Text leichter verstehen,
Schlisselworter schneller erkennen und die wesentlichen Informationen gezielt entnehmen konnen (N3.2,
SELK3.1, BK1, KK2.2, KK2.4, KK2.7).
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DE.7.2.L.2

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Im Rahmen des Themas ,Essen und Trinken” lernen die Schuler, Informationen aus kurzen Texten,
Speisekarten, einfachen Rezepten oder Plakaten gezielt zu entnehmen und sinnvoll zu nutzen (N3.2,
SELK1.1, BK1, KK2.2, KK2.4). Zunachst werden im Unterricht Lesetexte thematisch gegliedert und wichtige
Inhalte markiert (N3.7, N3.6, BK4, KK2.13). Die Schiller identifizieren Uberschriften, Schlisselwdrter und
Bildinformationen, um den Textinhalt schneller zu erfassen (N3.2, BK4, KK2.2, KK2.4). Sie Uben, den
gelesenen Text in logische Abschnitte zu gliedern und die darin enthaltenen Informationen fUr ihre eigenen
Sprech- oder Schreibaufgaben zu verwenden (SELK2.1, W3.2, BK1, KK2.3, KK2.13). Beispielsweise lesen
sie eine Speisekarte und ordnen die Speisen und Getranke den Kategorien zu oder entnehmen einem
kurzen Rezept die Zutaten und Zubereitungsschritte (BK1, KK2.5, KK2.7). Dabei werden Techniken wie
Unterstreichen, farbliches Markieren und das Erstellen einer Wortfeldkarte gezielt eingesetzt, um das
Verstandnis zu sichern und die Ubertragung in eigene Aussagen zu erleichtern (N3.6, BK4, KK2.4, KK2.13).
Ziel ist es, dass die Schuler nicht nur die Hauptaussagen eines Textes erkennen, sondern auch Details
gezielt herausfiltern und diese in koemmunikativen Situationen aktivanwenden konnen (N1.5, N3.5, SELK2.1,
BK1, KK2.2, KK2.4).

DE.7.2.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Thema ,Essen und Trinken” erweitern die Schuler ihren aktiven Wortschatz zu Lebensmitteln, Getranken,
Vorlieben und Essgewohnheiten und wenden diesen in verschiedenen Kontexten sicher an (N3.2, SELK1.1,
W13, BK1, KK2.2). Zu Beginn wird der Zielwortschatz eingefiihrt, bestehend aus Oberbegriffen (z. B. Obst,
Gemuse, Getranke) und konkreten Beispielen wie der Apfel, die Banane, die Tomate, der Saft, die Milch oder
das Eis (N3.2, SELK2.1, W13, BK4, KK2.2). Die Schiler lernen auBerdem passende Verben wie essen und
trinken sowie wichtige Adjektive wie gesund, ungesund, heiB, kalt (N3.2, SELK2.1, W13, BK1, KK2.4). Die
Einfihrung erfolgt Gber visuelle Impulse wie Bilderkarten, reale Objekte (z. B. Obstkorb, Getrankeflaschen)
oderkurze Videoclips, wodurchdie Schiler die Worter mitauthentischen Situationenverknipfen(N2.5, N3.3,
SELK2.3, W13.1, BK4, KK2.5). Im weiteren Verlauf iben sie den Wortschatzin sprech-und schreiborientierten
Aktivitdten, etwa beim Beschreiben von Bildern, beim Spielen von Zuordnungsspielen (Bild-Wort-
Satz) oder beim Erstellen eigener Einkaufslisten (N3.2, SELK2.1, SELK2.2, W3.2, BK1, KK2.4, KK2.5).
Dabei achten sie auf die korrekte Verwendung von Artikeln und Pluralformen sowie auf die passende
Aussprache (N3.6, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4). Die Lehrkraft bietet regelmaBig Wiederholungsphasen an,
um den Wortschatz zu festigen, z. B. durch kurze Reaktionsspiele(,Zeigmir...", ,Finde...”) oder Mini-Dialoge in
Alltagssituationen(,Was mochtest du essen?’-,lch mdchte einen Salat.”)(N2.5, SELK3.2, W12.1, BK1, KK2.2).
Zielist es, dass die Schuler den Zielwortschatz nicht nur passiv erkennen, sondern aktiv und kontextgerecht
in mindlichen und schriftlichen AuBerungen einsetzen kénnen (N1.5, N3.5, SELK2.1, W13, BK1, KK2.16).

DE.7.2.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Rahmen des Themas ,Essen und Trinken” liegt der Schwerpunkt der Zielgrammatik auf der sicheren
Verwendung der Modalverben mégen und mochten, der Verben essen und trinken, der Negation
mit kein/keine/keinen sowie der Konjunktion aber (N3.2, N3.6, N3.7, SELK3.1, BK1, KK2.4, KK2.13).
Die Schuler lernen, mithilfe dieser Strukturen Vorlieben und Winsche zu duBern, ablehnende Aussagen
zu formulieren und einfache Sé&tze zu verbinden (N1.1, N1.5, SELK2.1, W12.1, W13.1, BK1, KK2.16). Zu
Beginn wird die Bedeutung und Funktion der Modalverben in authentischen Beispielsatzen eingefihrt,
z. B. ,Ich mag Pizza. / Magst du Apfel?” oder ,Ich méchte einen Saft. / Was méchten Sie?” (N3.2, SELK2.1,
W3.2, BK1, KK2.2). AnschlieBend wird die Negationsform in realitdtsnahen Kontexten gelbt, z. B. ,Ich
mag keinen Kaffee.” oder ,Das ist kein Apfel.” (N3.6, SELK1.2, BK1, KK2.4). Die Konjunktion aber dient
zur Verbindung kontrastierender Aussagen, z. B. ,Ich mag keinen Kaffee, aber ich trinke gern Tee.” (N3.7,
SELK3.2, BK1, KK2.7, KK2.13). Die Schiiler wenden die Zielgrammatik zunédchst in gelenkten Dialogen an(z.
B. Restaurantbestellung, Einkaufsgesprach), um die Strukturen in typischen Kommunikationssituationen
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zu festigen (N2.5, SELK2.1, SELK2.2, W14.1, BK1, KK2.18). In Partner- und Gruppenarbeiten erstellen
sie kurze Dialoge oder Rollenspiele, bei denen sie die Modalverben, Negationen und Konjunktionen
kontextgerecht einsetzen (N2.4, N2.5, SELK2.2, SELK3.2, BK1, KK2.4). Besonderes Augenmerk liegt
auf der Verbindung von Grammatik und Wortschatz (N3.6, BK1, KK2.2, KK2.13). Die Schiuler (ben
die Strukturen parallel mit dem Zielwortschatz zu Lebensmitteln und Getranken, um einen direkten
Transfer in die mindliche und schriftliche Kommunikation zu ermdglichen (N3.2, SELK2.1, BK1, KK2.4).
Ziel ist es, dass sie die gelernten Formen nicht isoliert, sondern flissig und spontan in authentischen
Sprech-und Schreibsituationen verwenden kdnnen (N1.5, N3.5, SELK3.1, SELK2.1, W12.1, W13.1BK1, KK2.16)

DE.7.2.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Rahmen des Themas ,Essen und Trinken” zielt die Vorbereitung auf den Schreibprozess darauf
ab, die Schiler schrittweise an das schriftliche Formulieren von Aussagen zu Lebensmitteln,
Getranken, Vorlieben und Winschen heranzufihren (N1.1, N3.2, SELK1.1, W3.2, BK1, KK2.13, KK2.16).
Zu Beginn werden wichtige Redemittel und Satzmuster wiederholt, die bereits im mundlichen
Unterricht eingefihrt wurden, z. B. ,Ich esse gern...", ,Mein Lieblingsessen ist...”, ,lch méchte...” (N3.2,
N3.6, SELK2.1, W3.1, BK1, KK2.4). Die Schiler aktivieren zunachst ihr Vorwissen, indem sie im Plenum
oder in Kleingruppen brainstormen, welche Lebensmittel und Getrénke sie kennen und mdogen (N3.3,
N3.2, SELK2.2, W12.1, BK1, KK2.2). AnschlieBend werden visuelle Impulse (Bilder, Flashcards, reale
Gegenstédnde) eingesetzt, um Wortschatz und passende Strukturen zu festigen (N2.5, N3.2, SELK2.3,
W13.1, BK4, BKI1, KK2.5). In diesem Schritt werden auch die Zielgrammatik-Elemente (Modalverben,
Negation, Konjunktionen) wiederholt und schriftlich getbt (N3.6, N3.7, SELK3.1, BK1, KK2.4, KK2.13).
Daraufhin verfassen die Schuler erste einfache Satze, wie z. B. .Ilch trinke gern Wasser."
oder ,Ich mag keinen Kaffee, aber ich trinke gern Tee.” (SELK2.1, N15, W12.1, BK1, KK2.4).
Diese Satze werden gemeinsam im Unterricht besprochen und verbessert, sodass die Lernenden ein
Gefuihl fur korrekte Satzstruktur, Wortstellung und Rechtschreibung entwickeln (SELK2.2, SELK1.2,
BK1, KK2.13, KK2.17). Zur weiteren Vorbereitung auf komplexere Schreibaufgaben (z. B. einen kurzen
Text zu ,Mein Lieblingsessen und -getrank’) lernen die Schiler, ihre Aussagen zu ordnen und zu
erweitern (N3.7, N3.6, W3.2, BK1, KK2.3, KK2.13). Dafir nutzen sie Satzanfdnge, Verbindungsworter
(und, aber) sowie beschreibende Adjektive (z. B. gesund, ungesund) (BK1, KK2.4, KK2.5).
Ziel dieser Phase ist es, dass die Schuler Sicherheit im schriftlichen Ausdruck gewinnen, um im
anschlieBenden Schreibprozess zusammenhangende, thematisch passende Texte verfassen zu konnen
(N1.5, N3.5, SELK3.1, W12.1, BK1, KK2.16, KK2.2).

DE.7.2.82

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

Im Rahmen des Themas ,Essen und Trinken” bereiten die Schuler ihre schriftlichen Inhalte sorgfaltig vor
und setzen sie anschlieBend in klar strukturierte Texte um (N3.2, N3.7, SELK3.1, BK1, KK2.13, KK2.16).
Ausgehend von den zuvor erarbeiteten Redemitteln, dem thematischen Wortschatz (Lebensmittel,
Getranke, Adjektive) und den gelernten Strukturen (Modalverben magen, méchten, Negation mit kein/e,
Konjunktionen wie aber) planen die Schiler zunéchst, welche Informationen sie aufnehmen méchten (N3.7,
SELK1.2, SELK1.1, BK1, KK2.13). In der Vorbereitungsphase erstellen sie eine kleine Ideensammlung oder
ein Stichwortblatt, das folgende Punkte enthalten kann: Lieblingsessen, Lieblingsgetrank, Lebensmittel
und Getranke, die sie gern oder nicht gern mogen, sowie passende Begriindungen (N3.3, N3.2, BKI,
KK2.3, KK2.13). Diese Ideen werden mithilfe einfacher Satzmuster in einen zusammenhangenden Text
Ubertragen (SELK2.1, N1.5, BK1, KK2.13, KK2.16). Wahrend des Schreibprozesses achten die Schiler auf
eine logische Abfolge ihrer Satze, vom allgemeinen Thema ,Essen und Trinken” Gber die Nennung einzelner
Speisen und Getranke bis hin zu persénlichen Vorlieben und kleinen Vergleichen (N3.7, N3.8, KK2.7,
KK2.13). Sie verbinden ihre Aussagen mithilfe passender Konjunktionen (und, aber) und setzen Adjektive
ein, um Speisen und Getranke genauer zu beschreiben (gesund, ungesund) (BK1, W13, KK2.4, KK2.5).
AbschlieBend Uberarbeiten die Schiler ihre Texte auf Verstandlichkeit, Vollstandigkeit und sprachliche
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Richtigkeit (SELK1.2, N3.6, KK2.17). Je nach Leistungsstand erganzen sie Zeichnungen oder Bilder zur
Veranschaulichung (N3.3, BK4). Durch diesen Prozess lernen die Schiler, schriftliche Inhalte strukturiert
vorzubereiten und in einem fertigen, sinnvollen Text darzustellen, der sowohl im schulischen als auch im
alltaglichen Kontext angewendet werden kann (KK2.13, KK2.16, SELK3.1, N1.5).

DE.7.2.SP1

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

ImRahmendes Themas,Essenund Trinken”werden die Schiler zunachst schrittweise an den Sprechprozess
herangeflhrt (N1.1, N3.2, SELK3.1, SELK1.1). Diese Phase dient dazu, Hemmungen abzubauen, Sicherheit im
Umgang mit den neuen Redemitteln zu gewinnen und den Wortschatz gezielt zu aktivieren (N1.5, SELK1.2,
SELK2.1,W12.1).Zun&chstwiederholendieSchilerbekannteStrukturenwie,lchessegern...”, Ichtrinkegern...”,
Wasmochtestdu...?’underweiterndieseumneueRedemittelundSatzmuster(N3.2,N3.6,SELK2.1,BK1,KK2.4).
Durch kurze, gelenkte Partnertbungen, Bilderund Rollenspiele Uben die Schiler, einfache Aussagen zu ihren
Ess-und Trinkgewohnheitenzu formulierenund Fragenanandere zu stellen(N2.5, SELK2.1, SELK2.2, W14.1).
Der Schwerpunkt liegt darauf, den Schilern ausreichend sprachliche Unterstltzung zu geben, damit sie
flissig und verstandlich sprechen konnen (N1.5, SELK2.1, SELK3.1, KK2.16). Dazu werden Satzbausteine
visuell prasentiert, gemeinsam im Plenum wiederholt und in Mini-Dialogen angewendet (BK4, SELK2.2,
KK2.5). Auch die korrekte Aussprache und Intonation werdenin dieser Phase gezielt trainiert(N3.2, SELK1.2,
KK2.4). Die Aktivitaten sind so konzipiert, dass sie authentische Gesprachssituationen vorbereiten, die im
weiteren Unterrichtsverlauf vertieft werden, z. B. ein Gesprach im Restaurant, beim Einkauf oder beim
Austausch Uber Vorlieben (SELK3.2, SELK2.1, W14.1, BK1).Ziel dieser Phase ist es, die Schiler inhaltlich
und sprachlich optimal auf die anschlieBende freie Sprechproduktion vorzubereiten (N1.5, N3.5, SELK3.1,
SELK2.1, KK2.16).

DE.7.2.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase lernen die Schuler, ihre sprachlichen Inhalte zum Thema ,Essen und Trinken” gezielt
zu strukturieren und in kommunikativen Situationen anzuwenden (N3.7, N3.2, SELK2.1, SELK3.1, BKI,
KK2.13, KK2.16). Aufbauend auf der Vorbereitungsphase (SP1) ordnen die Schiler ihren Wortschatz
und ihre Redemittel nach thematischen Schwerpunkten wie ,Lebensmittel”, ,Getranke”, ,Vorlieben
und Winsche” oder ,Bestellungen im Restaurant” (N3.2, N3.7, BKI, KK2.5, KK2.13). Mithilfe von
Planungs- und Strukturierungshilfen, wie z. B. Gesprachsleitfaden oder Gedankenkarten, erarbeiten
sie in Partner- oder Gruppenarbeit die Abfolge von Aussagen und Fragen, die sie in Rollenspielen
oder Prasentationen verwenden wollen (SELK2.2, SELK2.1, N3.7, BKI, KK2.3, KK2.13, W&4.2).
Die Schuler Uben, relevante Informationen auszuwahlen, diese in eine logische Reihenfolge zu bringen und
sprachlich korrekt zu verknlpfen, z. B. durch Konjunktionen (,aber’) oder Modalverben (,méchten”’, ,mégen”)
(N3.6, BK1, KK2.4, KK2.7, KK2.13). Gleichzeitig wird Wert auf eine situationsangemessene Ausdrucksweise
gelegt, sodass die Schuler lernen, in unterschiedlichen Kontexten hoflich und klar zu sprechen (SELK3.2,
SELK2.1, W14.1). Durch diese gezielte Organisation der Inhalte gewinnen sie Sicherheit im mindlichen
Ausdruck, was ihnen ermaglicht, in authentischen Gesprachssituationen flissiger und selbststandiger zu
agieren (N1.5, N3.5, SELK3.1, SELK2.1, KK2.186).

DE.7.2.SP3

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

In dieser Phase setzen die Schiler die erarbeiteten Redemittel, Strukturen und Wortschatzlisten
zum Thema ,Essen und Trinken” aktiv in Sprechsituationen um (N1.5, N3.2, N3.5, SELK2.1, SELK3.1,
BK1, KK2.16). Sie flihren authentische Dialoge, kurze Monologe oder Gruppenprasentationen durch,
in denen sie Lebensmittel und Getranke benennen, Vorlieben und Wunsche duBern sowie einfache
Bestell- und Einkaufsgesprache simulieren (N2.5, N3.3, SELK2.2, SELK2.1, KK2.7). Die Lehrkraft
schafft realistische Kommunikationsanlasse, z. B. durch Rollenspiele wie ,Im Restaurant bestellen’,
Auf dem Markt einkaufen” oder ,Mein Lieblingsessen vorstellen” (N2.4, SELK2.2, SELK3.2, BK&).
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Die Schuler formulieren vollstandige Satze, verwenden passende Frage- und Antwortmuster
(Was mochten Sie essen? - ,ch mochte eine Suppe, bitte’) und achten auf die richtige
Aussprache, Satzmelodie und Betonung (N3.2, SELK1.2, W14.1, KK2.4). Ziel ist es, die mindliche
Ausdrucksfahigkeit zu festigen, spontane Sprachproduktion zu fordern und die Sicherheit
im Umgang mit den erlernten Strukturen zu steigern (N1.5, N3.5, SELK3.1, KK2.16, KK2.17).
Durch das wiederholte EinUben dieser Sprechsituationen entwickeln die Schiler flissigere und
selbstbewusstere Kommunikationsfahigkeiten, die sie sowohl im schulischen als auch im alltaglichen
Kontext anwenden kdnnen (W12.1, SELK1.1, SELK1.2, N3.7, KK2.13).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel: Die Schuler erweitern ihr sprachliches Repertoire und wenden es kreativ an, indem sie personliche
Vorlieben beim Essen und Trinken formulieren und prasentieren.

Aktivitat: Mein eigenes Menl

-Die Schuler erstellen ein eigenes Menu fur ein Frihstlck, Mittag- oder Abendessen.

-Sie wahlen passende Speisen und Getranke aus und formulieren Satze dazu:

-Zum Fruhstuck esse ich... und trinke...

-Mein Lieblingsgetrankist...

-Ilch mag keinen/keine/kein...

-AnschlieBend stellen sie ihr MenU der Klasse vor und begriinden ihre Auswahl.

Ziel: Die Schuler verwenden bekannte Redemittel, Modalverben (mochten, mdgen), Verneinungen und
Wortschatz zu Essen und Trinken in personalisierten Kontexten und starken dabei ihre Sprech- und
Prasentationskompetenz.

Unterstitzung

Ziel: Die Schuler festigen den Grundwortschatz und die wichtigsten Satzmuster zum Thema Essen und
Trinken auf elementarer Ebene.

Aktivitat: Speise-Memory und Satzbau-Ubungen

-In Kleingruppen spielen die Schiler ein Memoryspiel mit Bild- und Wortkarten zu Speisen und Getranken.
-Zu jedem gefundenen Paar formulieren sie einfache Satze:

-Das ist eine Banane.”

-Ich trinke gern Wasser.”

-Danach filhren sie Satzbau-Ubungen durch (z.B. Liickentexte, Zuordnung von Subjekt, Verb und Objekt).
-In geflhrten Dialogen Uben sie typische Gesprachsstrukturen:

-Was mochten Sie essen?” - ,Ich mochte eine Suppe.”

Ziel: Die Schuler gewinnen Sicherheit beim Erkennen und Verwenden zentraler sprachlicher Strukturen und
beim mundlichen Austausch.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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LEKTION 3: DIE FREIZEITAKTIVITATEN AM
WOCHENENDE

Unterthemen: Die Freizeitaktivitaten mit der Familie;
Die Freizeitaktivitdten mit den Freunden

Das Thema ,Die Freizeitaktivitaten am Wochenende” umfasst die oben
genannten Unterthemen und konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die
Unterthemenwerdenanhand gezieltausgewéahlter Wortschatze, grammatischer
Strukturen, phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die
dem Alter und dem Sprachniveau der Schiler entsprechen. Die Planung,
Organisation und Umsetzung des Lehr- und Lernprozesses zur Vermittlung des
Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im Kontext. Dabei wird
das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas ,Die Freizeitaktivitaten am
Wochenende” in die Unterthemen: ,Die Freizeitaktivitaten mit der Familie” und
,Die Freizeitaktivitdten mit den Freunden” integriert.

UNTERRICHTSEINHEITEN 12 Stunden

FACHKOMPETENZEN FKI1.Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
UND UNTERSTUTZENDE FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FACHKOMPETENZEN FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz
FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz
UFKT1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung
UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN NT1.1. Neugier
N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen
N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik
N3.7. Systematik
N3.8. Hinterfragen

INTERDISZIPLINARE

KOMPONENTEN
SELKT.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELKS3.2. Flexibilitat

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:
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Werte: W3. Flei
W4. Freundschaft
W12. Geduld
W14. Respekt
W1B. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BK5. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KKZ2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.7.3.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schuler koénnen sich gezielt auf den Prozess fir Hor/Sehverstehen zu den Themen Freizeitaktivitaten
mit der Familie und Freizeitaktivitaten mit Freunden vorbereiten.

Sie kdnnen dabei vertraute Redemittel und Bezeichnungen fur Freizeitaktivitaten erkennen und deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.7.3.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler konnen beim Zuhéren/Zusehen wichtige Informationen und Details zu den Themen erkennen,
vergleichen und zusammenfassend darstellen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schliler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.7.3.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kénnen zentrale Ausspracheregeln und Satzintonationsmuster im Kontext des Themas
Freizeitaktivitaten am Wochenende erkennen und gezielt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.7.3.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler kénnen sich gezielt auf das Leseverstehen zum Thema Freizeitaktivitaten am Wochenende
vorbereiten, indem sie ihr Vorwissen aktivieren und Strategien zur Texterwartung anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.7.3.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schiler konnen zentrale und detaillierte Informationen aus Lesetexten Uber Freizeitaktivitaten am
Wochenende erfassen, verstehen und fur die eigene Kommunikation nutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.7.3.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kdbnnen den thematischen Wortschatz zu Freizeitaktivitaten am Wochenende gezielt erkennen,
verstehen und in eigenen mindlichen und schriftlichen AuBerungen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

o

) Die Schuler sprechen die wiederholten Zielwdrter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdirlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.7.3.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
DieSchulerkdnnendie grundlegendengrammatischenStrukturenimKontext des Themas Freizeitaktivitaten
am Wochenende erkennen und korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h)  Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mundlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.7.3.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schiler konnen einfache Informationen zu ihren Freizeitaktivitaten am Wochenende sammeln und diese
flr einen eigenen kurzen Text vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verkndpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.7.3.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schuler kdnnen einfache, zusammenhangende Texte Uber ihre eigenen Freizeitaktivitdten am
Wochenende schreiben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flir geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.7.3.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schdler kénnen Uber ihre eigenen Freizeitaktivitaten am Wochenende in einfachen Satzen sprechen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.7.3.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen sichin der Gruppe Uberihre Wochenendplane austauschen und einfache Dialoge fihren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

DE.7.3.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schuler kénnen ihre eigenen Freizeitaktivitaten am Wochenende in einer kurzen mdundlichen
Prasentation zusammenhangend darstellen.
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Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wdhlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwdrter und Sprachbausteine.

b) Die Schiiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und prdsentieren sie auf nattrliche und realistische Weise.

a) Die Schiiler formulierenin geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
flr den Zuhérer.

INHALTSRAHMEN

FREIZEITAKTIVITATEN AM WOCHENENDE
Die Unterthemen: Die Freizeitaktivitaten mit der Familie; Die Freizeitaktivitaten mit den Freunden

Zielwortschatz im Gebrauch

Die Schuler erweitern ihren Wortschatz zu den typischen Freizeitaktivitaten am Wochenende. Dabei lernen
sie, Aktivitaten, Orte und Spiele zu benennen:

Aktivitaten & Verben: grillen, besuchen, treffen, fernsehen, einkaufen, spazieren gehen, schwimmen,
zusammen

Orte: derGarten, das Theater, das Picknick, der Spielplatz, der FuBballplatz, das Schwimmbad, das Kaufhaus,
der Supermarkt, die Pizzeria, die Eisdiele, das Kino

Spiele & Gegenstande: das Spiel, das Brettspiel

Die Schuler kénnen passende Fragen und Antworten zu den eigenen und fremden Freizeitaktivitaten
formulieren:

-Was machen wir am Wochenende?

-Wohin gehen wir?

-Gehen wir ins Kino?

-Unsere Freizeitaktivitaten sind ...

Zielgrammatik im Gebrauch

Die Schulerverwenden Verbenim Prasens, um Uber Wochenendaktivitaten zu berichten: -Ich spiele FuBball.
-Wir gehenins Kino.

-Ilch mache ein Picknick.

Personalpronomen in Subjektposition werden korrekt genutzt: ich, du, er/sie/es, wir, ihr, sie. Sie bilden
einfache Satzstrukturen (Subjekt + Verb + Objekt/Adverbiale):

-Ich sehe fern.

-Er geht am Sonntag ins Schwimmbad. Frageséatze im Présens(Inversion):

-Spielst du FuBball?

-Gehst du ins Kino?

-Machst du ein Picknick?

Verneinungen:

-Ich spiele nicht.

-Wir gehen nicht ins Museum.

W-Fragen:

-Was machst du am Wochenende?

-Wann gehen wir ins Kino?

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Die Schdler nutzen die gelernten Strukturen, um:

-eigene Wochenendplane vorzustellen

-Treffen zu organisieren (z.B. Treffpunkt und Zeit) -eigene Vorlieben und Abneigungen auszudricken:
-Ich spiele gern FuBball.
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-Wir gehen nicht ins Museum.
-Ermag Eis.
-Sie mag keine Brettspiele.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

Die Schuler verwenden hofliche und alltagstaugliche Redemittel:
-Wohin gehen wir?

-Wir haben keinen Plan.

-Gehen wir ins Kino?”

-Wo treffen wir uns?”

-Gehen wirin die Eisdiele?”

-Vielen Dank, das war schon!”

-Das ist super.

-Bis morgen!”

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Die Schiler achten auf die korrekte Aussprache von:

Diphthongen: ei(Freizeit), au(ausgehen), ie (spielen) Konsonanten:
-chwieinich

-sals[z]in sehen, Sonntag

-sch wie in Schwimmbad

-spin spielen

-stin Sonntag Betonung:

Wortbetonung: spielen, Wochenende, ausgehen Satzbetonung: Ich gehe ins KINO. Frageintonation:
Ja/Nein-Fragen: Gehst du ins Kino? (steigende Intonation)
W-Fragen: Was machst du am Wochenende? (fallende Intonation)

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Die Schdler Gben typische Aussprachemuster in authentischen Gesprachssituationen:

-Unsere Freizeitaktivitaten sind ...

-lch mache Picknick.

-Wir gehen am Samstag ins Kino.

-Ich spiele nicht gern Brettspiele.
DabeilegensieWertaufeinenaturlicheundangemessenelntonation,umintypischenWochenendgesprachen
flUssig und klar zu kommunizieren.

Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Freizeitaktivitaten am Wochenende” und seine Bestandteile - Aktivitaten
mit der Familie und mit Freunden planen und dartber berichten - sind in den meisten Sprachen und Kulturen
universell.

Schdler bringen ihr Vorwissen aus ihrer Erstsprache und ihren personlichen Alltagserfahrungen mit und
Ubertragen es auf das Lernen der Fremdsprache. Dadurch wird der Zugang zu neuen Strukturen und
sprachlichen Mustern im Deutschen erleichtert.

In allen Kulturen nehmen Freizeitaktivitaten und soziale Interaktionen am Wochenende eine zentrale Rolle
ein. Die Schiler verfligen daher meist bereits Uber ein gutes inhaltliches Verstandnis davon, wie man solche
Aktivitaten in ihrer Muttersprache beschreibt und plant.

Das Thema nutzt diese Vorerfahrungen und motiviert die Schiler, darlber auch auf Deutsch zu
kommunizieren. Dadurch wird sowohl der Wortschatz ausgebaut als auch die mundliche Ausdrucksfahigkeit
gestarkt.

Schliisselkonzepte:
Freizeitaktivitaten planen und beschreiben, Uber Vorlieben und Abneigungen sprechen, Fragen und
Antworten zu Aktivitaten stellen, Treffen organisieren (Ort, Zeit, Personen), Gemeinsame Unternehmungen
sprachlich begleiten
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LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS WICHTIGER HINWEIS:

Zu jedem Thema wird eine Bewertungsliste bereitgestellt. (Siehe Kap. 1.2 Prinzipien zur Umsetzung des
Lehrplans.) Die hier aufgefihrten Elemente sind nicht verpflichtend in jeder einzelnen Unterrichtsstunde
einzusetzen. Sie dienen als optionale Auswahlmaglichkeiten fur Lehrkrafte oder Lehrbuchautoren. Fur jede
Unterrichtsstunde kann je nach Lernziel, Schilerbedurfnissen, Inhalten und Lehrervorlieben eine passende
Auswahl getroffen werden.

LEISTUNGSAUFGABE:

Die Schuler gestalten ein kleines Projekt oder eine Prasentation zum Thema ,Meine Freizeitaktivitaten am
Wochenende”.

Mogliche Aufgabenstellung:

Die Schuler erstellen ein Plakat, ein Lernheft oder einen kleinen digitalen Beitrag, in dem sie beschreiben:
-Was sie am Wochenende machen.

-Mit wem sie ihre Freizeit verbringen.

-Wohin sie gehen.

-Was sie gern und was sie nicht gern tun.

Dabei sollen sie folgende sprachliche Mittel anwenden:

-Zielwortschatz zu Freizeitaktivitaten (z.B. ins Kino gehen, Picknick machen, FuBball spielen, schwimmen
gehen, zu Hause bleiben),

-Redemittel fur Vorlieben und Abneigungen (Ilch mag... / Ich mag nicht... / Ich gehe gern...), -einfache
Satzmuster im Prasens. Leistungsnachweis: Die Schiler prasentieren ihre Ergebnisse in Form von:
-einem kurzen mundlichen Vortrag (1-2 Minuten), oder

-einem Plakat / Steckbrief / Lernheftseite, das sie der Klasse vorstellen. Bewertungskriterien:
-Verstandlichkeit und Korrektheit der Aussagen (Wortschatz, Satzbau),

-Anwendung der Redemittel und Zielgrammatik,

-korrekte Aussprache und Intonation,

-klare und strukturierte Prasentation der Inhalte,

-kommunikative Angemessenheit (z.B. Reaktion auf Fragen oder Vorschlage).

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Dieses Thema baut auf dem Vorwissen und den personlichen Erfahrungen der Schiler zu Freizeitaktivitaten
auf. Da die Schuler im Alltag regelmaBig eigene Freizeitgestaltung erleben und dartber berichten kdnnen,
verflgen sie bereits Uber eine Vielzahl von Begriffen und Vorstellungen in ihrer Erstsprache.

Dieses vorhandene Wissen bietet eine ideale Grundlage, um den neuen Wortschatz, die Redemittel und die
grammatischen Strukturen im Deutschen zu erlernen.

Zu Beginn des Unterrichts aktivieren die Schuler ihr Wissen zu folgenden Fragen:

-Was mache ich gern am Wochenende? -Mit wem verbringe ich meine Freizeit?

-Wohin gehe ich gern am Wochenende?

-Welche Aktivitaten mag ich nicht so gern?

Dabei werden erste Assoziationen und Erfahrungen gesammelt, ohne diese zunachst ins Deutsche zu
Ubersetzen. Visuelle Impulse (z.B. Bilderkarten, kurze Videos) unterstiitzen diesen Prozess.

Vorbemerkung zum Niveau:

Die Schuler der 7. Klasse verfligen Uber grundlegende Fertigkeiten im Bereich Horen, Lesen, Schreiben und
Sprechen (A1.2)und haben im vorherigen Unterricht bereits einfache Satzmuster sowie Personalpronomen
und Verben im Prasens gelbt.

Sie kdnnen auf diese Strukturen zurlckgreifen, um im aktuellen Thema kommunikativ aktiv zu werden.
Unterrichtseinstieg:

Als Einstieg in das Thema ,Freizeitaktivitaten am Wochenende” bietet sich z.B. folgendes Vorgehen an: Die
Lehrkraft zeigt eine Bildercollage zu typischen Wochenendaktivitaten (Kino, Schwimmbad, Park, Picknick,
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Einkaufen, Fernsehen, Freunde treffen, Brettspiele spielen etc.).

Die Schuler Uberlegen, welche dieser Aktivitaten sie selbst machen, und tauschen sich dazu zunachst auf
Deutsch in kurzen Phrasen aus.

In Partnerarbeit notieren sie auf kleinen Karten ihre liebsten und unbeliebtesten Freizeitaktivitaten (z.B.:
Ich gehe gernins Kino. Ich spiele nicht gern Brettspiele.).

Ziel dieser Phase:

-Aktivierung von Vorwissen,

-Forderung der Sprechbereitschaft,

-Aufbau von Motivation und thematischer Neugier.

Vorbewertungsprozess

Zu Beginn der Einheit wird Uberpruft, inwieweit die Schiler in ihrer physischen, kognitiven, affektiven
und sozialen Entwicklung bereit sind, sich mit dem Thema ,Freizeitaktivitaten am Wochenende”
auseinanderzusetzen. Dieses Thema knUpft unmittelbar an die Erfahrungswelt der Schiler an und bietet
zahlreiche Anlasse zur authentischen Kommunikation.

Im Vorbewertungsprozess werden die Vorkenntnisse der Schiler in Bezug auf Freizeitaktivitaten erfasst.
Dabei wird festgestellt, in welchem MaBe sie bereits Uber entsprechenden Wortschatz und sprachliche
Strukturen verfugen, um einfache Aussagen Uber eigene und fremde Aktivitaten treffen zu konnen.

Die Schuler werden durch verschiedene vorbereitende Aktivitaten, wie Brainstorming, Umfragen im
Klassenverband oder das Sammeln von typischen Freizeitaktivitaten an der Tafel, dazu angeregt, ihr
Vorwissen zu aktivieren. In spielerischen Ubungen &uBern sie ihre eigenen Vorlieben und Gewohnheiten im
Zusammenhang mit dem Wochenende.

Darlber hinaus wird erfasst, inwiefern die Schuiler bereits in der Lage sind, Fragen zu stellen und zu
beantworten sowie kurze Aussagen zu strukturieren. Diese Beobachtungen ermaoglichen der Lehrkraft,
die Unterrichtsplanung gezielt an den aktuellen Lernstand der Gruppe anzupassen und individuelle
Unterstatzungsbedarfe zu berlcksichtigen.

Ziel dieses Prozesses ist es, eine geeignete Ausgangsbasis fr das weitere Lernen zu schaffen, die Schuler
flr das Thema zu sensibilisieren und sie zur aktiven Beteiligung am Lernprozess zu motivieren.

Brickenbauen

Im Rahmen dieser Einheit wird bewusst eine Bricke zwischen dem bereits vorhandenen Wissen der Schuler
und den neuen Inhalten zum Thema ,Freizeitaktivitaten am Wochenende” geschlagen.

Die Schuler bringen vielfaltige personliche Erfahrungen und Vorstellungen Uber ihre Wochenendgestaltung
mit. Diese Vorerfahrungen werden gezielt genutzt, um neue sprachliche Strukturen, Redemittel und
Wortschatz sinnvoll daran anzuknipfen.

Zu Beginn der Einheit reflektieren die Schiler gemeinsam, wie sie gewdhnlich ihr Wochenende verbringen,
welche Aktivitaten sie allein, mit der Familie oder mit Freunden unternehmen. In diesem Zusammenhang
werden erste Begriffe gesammelt und visuell unterstltzt(z. B. durch Bilder, Piktogramme, Gedankenkarten).
Darauf aufbauend lernen die Schuler, diese vertrauten Inhalte zunehmend differenzierter sprachlich
auszudrlicken. Sie erweitern ihr Repertoire an Redemitteln und Uben, einfache Aussagen, Fragen und
Antworten zu formulieren, um Uber ihre Wochenenderlebnisse berichten oder Plane machen zu konnen.
Durch den gezielten Einsatz von Dialogibungen, Rollenspielen und authentischen Sprechanlassen wird
die Briicke zwischen Alltagserfahrungen und neu erlerntem sprachlichen Handeln systematisch gefestigt.
So wird gewahrleistet, dass die Schiler das neue Wissen nicht isoliert, sondern eingebettet in ihren
personlichen Erfahrungshorizont erwerben und anwenden.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Freizeitaktivitaten am Wochenende” begonnen
wird, soll eine kurze, themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefuhrt werden, um die Schuler
emotional, kognitiv, psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1, N1.5, N3.2,
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SELK1.1, SELK1.2). Ziel ist es, eine positive und motivierende Lernatmosphére zu schaffen, in der die
Schiler sich wohlfihlen, Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln (N1.5, N3.5, SELK3.1, W12.1).
Eine solche Aktivitat dient nicht der inhaltlichen Einfihrung in das Thema, sondern unterstitzt
das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum Lernen (SELKL1, N2.4, WI12.1).
Geeignete  Aktivitdten konnen ein  kurzes Bewegungsspiel, ein  Rhythmusklatschen, ein
Lied, ein Zungenbrecher oder eine humorvolle kurze Geschichte sein (N2.5, N3.3, BK&).
Entscheidendist, dassdiese Aktivitat keine Vorkenntnissein DeutscherfordertundallenSchilernzuganglich
ist (SELK3.2, W14.1). Durch den Einsatz von nonverbalen Elementen, Mimik und Gestik konnen die Schiler
aktiv einbezogen und auf den gemeinsamen Lernprozess eingestimmt werden (SELK2.3, SELK2.2, N3.2).

INTEGRATION DES SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmen des Themas ,Freizeitaktivitaten am Wochenende” werden alle vier Sprachkompetenzen - Haren,
Lesen, Sprechen und Schreiben - gezielt und integriert gefordert. Beim Horverstehen haren die Schiler
authentische und einfache Dialoge zu typischen Wochenendaktivitaten, erkennen zentrale Informationen
und reagieren darauf mit kurzen mindlichen oder schriftlichen Antworten. Das Leseverstehen wird durch
kurze Texte, Anzeigen oder Einladungen zu Freizeitaktivitaten geschult, wobei die Schuler sowohl die
Hauptaussagen als auch wichtige Details erfassen. Im Bereich Sprechen formulieren die Schiler eigene
Aussagen zu ihren Wochenendplanen, stellen Fragen an ihre Mitschiler und fuhren einfache Bialoge, um
Treffen zu organisieren oder Vorlieben und Abneigungen zu duBern. Burch Rollenspiele und Partnertibungen
wird die kommunikative Kompetenz gefestigt. DasSchreibenwird gefordert,indemdie Schiler kurze Notizen,
Einladungen, Plakate oder kleine Prasentationen zu ihren Freizeitaktivitaten erstellen. Dabei wenden sie
den thematischen Wortschatz, die Zielgrammatik (Prasens, Personalpronomen, einfache Satzstrukturen,
Verneinung, W-Fragen) und die erlernten Redemittel an. Alle Aktivitdten werden so gestaltet, dass die
Schdler die neuen sprachlichen Strukturen in realitatsnahen, authentischen Situationen anwenden und
dadurch Sicherheit im Gebrauch der deutschen Sprache gewinnen.

DE.7.3.H1

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Zu Beginn der Unterrichtseinheit zum Thema ,Freizeitaktivitaten am Wochenende” werden die Schuler
schrittweise auf das Hor- und Sehverstehen vorbereitet, Ziel ist es, sie inhaltlich, sprachlich und kognitiv
auf die bevorstehenden Hor- und Sehimpulse einzustimmen (N1.1, N1.5, N3.2, SELK1.1, SELK1.2). Die
Lehrkraft aktiviert zunachst das Vorwissen der Schuler durch kurze Fragen wie ,Was machst du gern am
Wochenende?” ader ,Mit wem verbringst du deine Freizeit?’, anhand von Bildkarten, kurzen Videos oder
Collagen zu typischen Wochenendaktivitdten (Kino, Schwimmbad, Picknick, FuBballplatz, Brettspiele usw.)
werden erste Assoziationen geweckt und der thematische Wortschatz eingefihrt bzw. wiederholt (N1.1,
N2.5, N3.3, SELK2.3, BK4, KK2.2). Im nachsten Schritt héren oder sehen die Schiler ein kurzes Beispiel
(z. B. einen Mini-Dialog oder eine kleine Szene), ohne dass eine inhaltliche Aufgabe gestellt wird, sie sollen
lediglich den allgemeinen Kontext erkennen und zentrale Wérter oder Bilder identifizieren (N3.2, SELK1.2,
BK1, KK2.4). Besonderer Wert wird darauf gelegt, die Aufmerksamkeit auf die Aussprache und Intonation
der neuen Warter zu lenken, insbesondere auf Diphthonge (ei, au, ie), typische Konsonantenverbindungen
(-ch, -sch, -sp, -st) und die Betonung in Fragen und Aussagen (N3.2, N3.6, N3.7, SELK1.1, KK2.4, KK2.7).
Durch diese vorbereitenden Schritte werden mdgliche Verstandnisschwierigkeiten reduziert und die
Schuler konnen den eigentlichen Har- und Sehverstehensaufgaben im weiteren Unterricht gezielt und
motiviert begegnen (N1.5, N2.4, N3.5, SELK3.1, W12.1, BK1, KK2.186).

DE.7.3.H2

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Die Schuler horen bzw. sehen kurze Dialoge oder Alltagsszenen, in denen Personen ihre Wochenendplane
besprechen oder vergangene Freizeitaktivitaten schildern, nach dem ersten globalen Verstandnis
konzentrieren sie sich gezielt auf wichtige Detailinformationen, wie z. B. konkrete Aktivitaten, Orte und
Zeitangaben (N1.1, N3.2, N3.5, SELK1.1, SELK1.2, SELK2.3, BK1, BK4, KK2.2, KK2.4). Durch wiederholtes
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Abspielen und gezielte Aufgabenstellungen - wie das Erganzen von Tabellen, das Ordnen von Bildkarten
oder das Ausfulllen von Luckentexten - verknipfen die Schiler die einzelnen Detailinformationen zu einem
vollstandigen Gesamtbild (N1.3, N1.5, N2.4, N3.7, N3.8, SELK2.2, KK2.4, KK2.5, KK2.7, KK2.13).

Die Lehrkraft lenkt die Aufmerksamkeit auf zentrale sprachliche Strukturen, wie Fragesatze im Prasens
und Redemittel zur Absprache von Treffpunkten (N3.6, SELK1.1, BK1, KK2.4). Besonderes Augenmerk wird
auf die Unterscheidung von bejahenden und verneinenden Aussagen gelegt, um Missverstandnisse zu
vermeiden(N3.2, SELK1.2, KK2.7, KK2.16). Am Ende dieser Phase prasentieren die Schiler die gesammelten
Detailinformationenin Partner- oder Gruppenarbeit, indem sie kurze Zusammenfassungen formulieren oder
kleine Rollenspiele zu den gehdrten bzw. gesehenen Szenen nachspielen (N1.5, N2.5, SELK2.1, SELK2.2,
SELK3.1, SELK3.2, W4.2, BK1).

DE.7.3.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler ben gezielt die Aussprache und Betonungvon Wortern und Redemitteln, die im Zusammenhang
mit Freizeitaktivitdten am Wochenende stehen (N1.1, N3.2, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, KK2.2). Dabei liegt der
Schwerpunkt auf den im Thema vorkommenden Diphthongen (ei wie in Freizeit, au wie in ausgehen, ie wie
in spielen), Konsonantenverbindungen (-ch wie in ich, -sch wie in Schwimmbad, -sp wie in spielen, -st wie
in Sonntag) sowie der korrekten Artikulation des stimmlosen und stimmhaften s (sehen, Sonntag) (N3.6,
N3.7, SELK1.2, KK2.4, KK2.5). Die Schiler trainieren die Wortbetonung bei thematischen Begriffen wie
Wochenende, ausgehen und Spielplatz sowie die Satzbetonung, um zentrale Informationen hervorzuheben
(IchgeheinsKINO.)(N3.2, SELK1.1,KK2.7, KK2.16). Ebenso wird die Frageintonationin Ja/Nein-Fragen(Gehst
duins Kino? - steigende Intonation) und W-Fragen (Was machst du am Wochenende? - fallende Intonation)
gelbt (N2.5, SELK2.1, SELK2.2, KK2.4). Zur Festigung werden kurze, authentische Dialoge, Liedzeilen
oder Zungenbrecher genutzt, in denen die Zielphoneme mehrfach vorkommen (N3.3, N3.5, SELK2.2, BK4).
Die Schuler wiederholen und variieren diese in Partner- oder Gruppenarbeit, um eine sichere und flUssige
Aussprache zu entwickeln(N1.5, N2.4, SELK2.2, SELK3.2, KK2.13). Die Lehrkraft gibt individuelles Feedback
zur Lautbildung, Intonation und zum Sprechrhythmus (SELK1.2, W16.3, KK2.17).

DE.7.3.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Vor dem eigentlichen Leseprozess zu Texten Uber Freizeitaktivitaten am Wochenende werden die Schuler
sprachlich und inhaltlich auf das Thema vorbereitet (N1.1, N3.2, SELK1.1, W12.1). Die Lehrkraft aktiviert
zunachst den themenbezogenen Wortschatz, indem Bilder, Symbole oder kurze Videosequenzen zu
Aktivitaten wie ins Kino gehen, Picknick machen, FuBball spielen oder Schwimmen gehen gezeigt werden
(BK4, KK2.2, SELK2.1, N3.2). Die Schiler benennen bekannte Aktivitadten, ergdnzen neue Begriffe und
wiederholen passende Redemittel (N1.5, SELK2.1, KK2.5, W3.1). Im nachsten Schritt werden Leseziele
festgelegt, z. B. ,Finde heraus, welche Aktivitaten die Personen am Wochenende planen” oder ,Welche Orte
werdenim Text erwahnt”(W3.2, KK2.13, N1.2, KK2.18). Durch gezielte Vorentlastung werden zentrale Begriffe,
grammatische Strukturen und Redemittel geklart, damit die Schuler beim Lesen nicht an unbekannten
Elementen scheitern(BK1, SELK1.2, KK2.4, KK2.5, W3.1). AnschlieBend formulieren die Schiler Hypothesen
zum Textinhalt auf Grundlage der visuellen Impulse und Uberschriften (KK2.11, KK2.12, N3.6, N3.8, BK4). Sie
auBern Vermutungen wie ,Ich glaube, sie gehen ins Schwimmbad” oder ,Vielleicht machen sie ein Picknick”,
dadurch werden Neugier und Leseerwartung gefordert (N1.1, N3.5, SELK2.1, KK2.16). Diese vorbereitenden
Aktivitaten erleichtern den Schilern den Einstieg ins Leseverstehen, steigern ihre Motivation und schaffen
eine inhaltliche wie sprachliche Basis fiir den anschlieBenden Leseprozess (N1.5, N2.4, SELK3.2, SELK1.2,
W12.1).

DE.7.3.L2

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Wahrend des Leseprozesses zu Texten Uber Freizeitaktivitdten am Wochenende lernen die Schuler,
unbekannte Wérter und Wendungen mithilfe des Kontextes, von Bildern oder bekannten Strukturen zu
erschlieBen(N1.1, N3.6, N3.8, KK2.4, KK2.11, KK2.12, BK1, SELK1.2). Die Lehrkraft leitet sie an, Bedeutungen
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durch logische Schlussfolgerungen, Wortbausteine oder verwandte Begriffe zu erraten, anstatt sofort ein
Wérterbuch zu benutzen (KK2.16, KK2.4, KK2.11, BK1, N1.2). Die Schiler markieren wichtige Textstellen, die
zentrale Informationen zu Aktivitaten, Orten oder Zeitangaben enthalten (N3.2, KK2.2, KK2.13, BK4). Sie
notieren sich Schlisselbegriffe und ordnen diese den entsprechenden Personen oder Situationen im Text
zu (KK2.5, KK2.13, KK2.7). Dabei reflektieren sie, welche Lesestrategien ihnen geholfen haben - etwa das
Suchen nach Signalwdrtern wie am Samstag, im Schwimmbad oder mit Freunden (SELK1.1, KK2.17, W3.2).
Im Anschluss tauschen sich die Schiler in Partner- oder Gruppenarbeit Gber ihre Verstandnissicherung aus
(SELK2.2, SELK2.1). Sie formulieren ihre Gedanken zum Text, z. B.,Ich habe verstanden, dass die Familie am
Sonntag ein Picknick macht” oder ,Ich war mir unsicher bei, Brettspiel, aber die Abbildung hat mir geholfen”
(KK2.3, N1.5, W14.1, W4.2). Diese Arbeit unterstitzt nicht nur das ErschlieBen neuer Bedeutungen, sondern
fordert auch die Fahigkeit, den eigenen Leseprozess bewusst zu reflektieren und erfolgreiche Strategien
fUr zukinftige Leseaufgaben zu entwickeln (SELK1.1, SELK3.2, W12.1, KK2.17).

DE.7.3.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler erkennen und verwenden den Zielwortschatz zu Freizeitaktivitaten am Wochenende in
verschiedenen Kontexten (N1.1, N3.2, N3.5, SELK2.1, SELK2.3, BK1, BK4, KK2.4, KK2.5). Sie lernen,
Aktivitaten wie grillen, besuchen, treffen, fernsehen, einkaufen, spazieren gehen, schwimmen, zusammen
spielen mit passenden Orten wie das Kino, das Schwimmbad, der Spielplatz, die Eisdiele zu verbinden (N3.6,
SELK2.3, W3.2, BK4, KK2.4, KK2.5, KK2.13). Durch gezielte Ubungen ordnen die Schiiler Wérter thematisch,
bilden Beispielsatze und wenden sie in authentischen Gesprachssituationen an, z. B. ,Am Sonntag gehen
wir ins Kino” oder ,Ich spiele nicht gern Brettspiele” (N2.5, N3.3, N1.5, SELK2.1, SELK2.2, W4.2, BK1, KK2.5,
KK2.7, KK2.4). Die Lehrkraft setzt Bilder, kurze Dialoge und Rollenspiele ein, um den Wortschatz zu festigen
(N2.5, N3.2, SELK3.2, SELK2.2, W12.1, BK4, KK2.2, KK2.7). Die Schiler Gben auBerdem, passende Fragen
und Antworten zu formulieren, wie etwa ,Was machen wir am Wochenende?” oder ,Wohin gehen wir?”
(N1.5, N2.4, SELK2.1, W14.1, BK1, KK2.16, KK2.13). Besonderer Wert wird darauf gelegt, dass die Schiler
den Wortschatz sowohl mindlich als auch schriftlich korrekt anwenden und in eigenen Aussagen flexibel
einsetzen konnen (N1.2, SELK1.2, SELK3.1, W3.1, W16.3, BK1, KK2.13, KK2.17).

DE.7.3.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schiler erkennen und wenden die Zielgrammatik zur Beschreibung von Freizeitaktivitaten am
Wochenende an, sie nutzen Verben im Prasens, um Uber eigene und fremde Plane zu berichten, z. B. ,Ich
spiele FuBball’, ,Wir gehen ins Kino”, ,Er macht ein Picknick” (N1.1, N3.2, N3.5, SELK2.1, SELK3.1, KK2.4,
KK2.5). Personalpronomen in Subjektposition (ich, du, er/sie/es, wir, ihr, sie) werden korrekt eingesetzt,
die Schuler bilden einfache Satzstrukturen im Muster Subjekt + Verb + Objekt/Adverbiale wie ,Wir spielen
zusammen” oder ,Er geht am Sonntag ins Schwimmbad”(N1.2, N3.7, SELK1.1, SELK1.2, KK2.13, KK2.17).
Fragesatze im Prasens (Inversion) wie ,Spielst du FuBball?” oder ,Geht ihr ins Kino?" werden gelibt, ebenso
die Verneinung mit nicht und kein: ,Ich spiele nicht”, ,Wir gehen nicht ins Museum”, ,Er hat kein Hobby"
(N1.3, N3.6, SELK1.2, SELK3.2, KK2.4, KK2.16). Die Schiler formulieren W-Fragen wie ,Was machst du am
Wochenende?’, ,WanngehenwirinsKino?" oder,Wo spielenwir FuBball?"(N1.1, N2.4, SELK2.1, KK2.16, KK2.7).
Die Lehrkraft bietet strukturierte Ubungen, Partnerdialoge und Rollenspiele an, um die Zielgrammatik im
Kontext zu festigen, der Schwerpunkt liegt darauf, dass die Schiler grammatische Strukturen flissig und
korrekt in mindlicher und schriftlicher Kommunikation einsetzen (N2.5, N1.5, SELK2.2, W4.2, BK1, BK4,
KK2.5, KK2.13).

DE.7.3.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Die Schdler bereiten sich auf den Schreibprozess vor, indem sie zunachst Ideen zu ihren Freizeitaktivitaten
amWochenende sammeln(N1.1,N1.2,N1.3, N1.5). Mithilfe von Wortschatzlisten, Bildkarten und Beispielsatzen
aktivieren sie den Zielwortschatz zu Aktivitaten, Orten und Spielen (N2.4, N2.5, N3.2, N3.3, N3.5, N3.6, N3.7,



LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

N3.8). In Partner- oder Gruppenarbeit tauschen sie kurze Satze aus, z. B.: ,Ich gehe am Sonntag ins Kino”,
,Wir machen ein Picknick im Park”, ,Er spielt nicht gern Brettspiele”, anschlieBend ordnen sie ihre Ideen
nach Themenbereichen (Aktivitdten mit der Familie / Aktivitdten mit Freunden)(SELK1.1, SELK1.2, SELK2.1,
SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1, SELK3.2). Die Lehrkraft gibt strukturierte Hilfsmittel wie Satzstarter (,Am
Wochenende...”, ,Ich mag...”, ,Wir gehen...”) oder Schreibpldne vor, um den Aufbau der Texte zu erleichtern
(W3.1, W4.2, W12.1, W14.1, W1B.3). In dieser Phase steht nicht die sprachliche Korrektheit im Vordergrund,
sondern das Sammeln relevanter Inhalte, die spater im Schreibprozess ausgearbeitet werden (BK1, BK2,
BK4, BK5). Die Schiler formulieren erste Stichpunkte oder einfache Satze, die sie in der ndchsten Phase zu
zusammenhangenden Texten ausbauen (KK2.2, KK2.3, KK2.4, KK2.5, KK2.7, KK2.8, KK2.11, KK2.12, KK2.13,
KK2.16, KK2.17).

DE.7.3.52

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

Die Schuler entwickeln aus ihren vorbereiteten Ideen und Stichpunkten zusammenhangende Texte
Uber ihre Freizeitaktivitaten am Wochenende, sie planen, formulieren und Uberarbeiten erste Entwurfe
selbststandig und mit Ausdauer (N1.1, N1.2, N1.3, N1.5, W3.1). Sie strukturieren ihre Inhalte klar, beginnend
mit einer Einleitung gefolgt von Aktivitaten mit Familie und Freunden bis zur kurzen Zusammenfassung
oder Bewertung, und ordnen Informationen logisch und zielgerichtet (BK1, KK2.3, KK2.4, KK2.5, KK2.13,
KK2.16). Dabei verwenden sie den Zielwortschatz wie ,ins Kino gehen’, ,Picknick machen’, ,FuBball
spielen” sowie Zielgrammatik im Prasens mit Personalpronomen, einfachen Satzstrukturen, Fragesatzen
und Verneinungen, achten auf angemessene Wortwah! und Koharenz (W16.3, BK2, KK2.2, KK2.4, KK2.5).
Die Lehrkraft unterstltzt den Schreibprozess durch Modelltexte, Satzbausteine und Redemittel wie ,Am
Samstag...”, ,Ich spiele gern...", ,\Wir treffen uns...”, ,Ich mag nicht...", und fordert Selbststeuerung und
Zusammenarbeit in den Schreibphasen (SELK1.1, SELK1.2, SELK2.1, SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1, SELK3.2).
Die Schuler achten beim Schreiben auf logische Abfolge, inhaltliche Vollstandigkeit und den Einsatz der
gelernten sprachlichen Mittel, Gberprifen ihre Texte anschlieBend auf Verstandlichkeit und Korrektheit
und geben sich konstruktives Paar-Rickmeldung (W10.3, W14.1, W16.1, W16.3, KK2.17). AbschlieBend
prasentieren oder lesen sie ihre Texte in Kleingruppen vor, erhalten Rickmeldungen und starken ihre
mundliche Ausdrucksfahigkeit und ihr Selbstvertrauen (N1.5, SELK2.1, SELK2.2, BK4).

DE.7.3.SP1

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Umdie Schulergezieltaufden Sprechprozessim Thema, Freizeitaktivitatenam Wochenende”vorzubereiten,
wird zunachst der relevante Zielwortschatz aktiviert und durch visuelle Impulse wie Bilderkarten, kurze
Videosequenzen oder eine Collage zu typischen Wochenendaktivitdten kontextualisiert (N1.1, N2.5, N3.2,
N3.3, SELK1.1, SELK2.3, SELK3.1, BK1, BK4, KK2.2, KK2.4, KK2.5). Die Schiiler werden angeregt, einfache
Aussagen, Fragen und Antworten zu formulieren, um Uber eigene und fremde Wochenendpléne zu sprechen
(N1.5, N3.5, SELK2.1, SELK2.2, W14.1, W4.2, BK1, KK2.16, KK2.17). Dabei wird der Fokus auf die korrekte
Aussprache der relevanten Diphthonge (ei, au, ie), Konsonantenkombinationen(-ch, -sch, sp-, st-) sowie die
angemessene Satzintonation bei Ja/Nein-Fragen und W-Fragen gelegt (N3.2, N3.6, SELK1.2, BK4, KK2.2,
KK2.4). Durch kurze Dialogibungen und Rollenspiele gewinnen die Schiler Sicherheit im mundlichen
Ausdruck, sodass sie in der anschlieBenden Anwendungsphase flUssig, verstandlich und themenbezogen
kommunizieren konnen (N1.3, N1.5, N2.4, N2.5, SELK2.1, SELK3.2, W10.3, W14.1, BK2, BK4, KK2.5, KK2.17).

DE.7.3.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Rahmen des Themas ,Freizeitaktivitaten am Wochenende” strukturieren die Schuler ihre mindlichen
Beitrage, indem sie den gelernten Zielwortschatz, passende Redemittel und die Zielgrammatik bewusst
anwenden (N1.1, N1.2, N1.3, N1.5, N2.4, N2.5, N3.2, N3.3, N3.5, N3.6, N3.7, N3.8, SELK1.1, SELK1.2, SELK2.1,
SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1, SELK3.2, W4.2, W14.1, BK1, BK2, BK4, KK2.13, KK2.4). Sie formulieren
zusammenhangende Aussagen zu eigenen und fremden Wochenendplanen, stellen passende Fragen und
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reagieren angemessen auf Antworten (N3.2, N3.6, N3.7, SELK2.1, KK2.2, KK2.3, KK2.4, KK2.5, KK2.17).
Burch gelenkte Partner- und Gruppentbungen, wie Dialoggestaltungen oder kurze Interviews, Uben sie,
InformationeninlogischerReihenfolgezuprasentierenundauf Gesprachsimpulse flexibelzureagieren(N2.5,
SELK2.1, SELK2.2, BK1, BK4, KK2.13, KK2.16). Dabei achten sie auf eine klare Aussprache, angemessene
Intonation und den situationsgerechten Einsatz von Haflichkeitsformen, um in typischen Alltagssituationen
verstandlich und flissig zu kommunizieren (N1.5, SELK2.3, W14.1, W16.3, KK2.4).

DE.7.3.SP3

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Freizeitaktivitdten am Wochenende” werden die Schiler dazu angereqgt,
selbststandig kurze mindliche Beitrage zu gestalten und diese in authentischen Gesprachssituationen
anzuwenden(N1.1,N1.2,N1.3, N1.5, N2.4,N2.5, N3.2, SELK1.1, SELK1.2, SELK2.1, SELK2.2, SELK3.1, SELK3.2,
W4.2, W14.1, BK1, BK4, KK2.18). Sie berichten Gber ihre eigenen Wochenendpléne, stellen Fragen zu den
Aktivitdtenandererund reagieren mit passenden Antworten(N3.3, N3.5, N3.6, N3.7,N3.8, SELK2.1, SELK2.2,
W14.1, KK2.4, KK2.17). Dabei setzen sie den gelernten Zielwortschatz, die Redemittel zu Vorlieben und
Abneigungen sowie die Zielgrammatik im Prasens aktiv ein, strukturieren Informationen adressatengerecht
und begriinden ihre Entscheidungen kurz und prézise (SELK1.2, SELK2.3, BK1, BK2, KK2.13, KK2.4). Durch
Rollenspiele, spontane Dialoge und kurze Prasentationen Uben sie, flissig zu sprechen, Informationen
klar zu ordnen und eine angemessene Intonation zu verwenden, um im Gesprach sicher und respektvoll
aufzutreten (N2.5, N3.5, SELK2.2, SELK2.1, W14.1, KK2.3).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Im Unterricht zum Thema ,Freizeitaktivitdten am Wochenende” wird Differenzierung gezielt eingesetzt,
um den unterschiedlichen sprachlichen Voraussetzungen, Lernbedtrfnissen und Interessen der Schiler
gerecht zu werden.

Erweiterung:

Fir fortgeschrittene Lernende oder schnell lernende Schiler werden komplexere sprachliche Strukturen
und Ausdrucksformen angeboten.

Diese Schiler kdnnen:

-detaillierte Wochenendplane erstellen und prasentieren,

kurze Berichte oder Tagebuchtexte Uiber vergangene oder geplante Freizeitaktivitdten verfassen(z.B. Am
Samstag habe ich... gemacht. Danach sind wir... gegangen.),

-eigene Meinungen und Vorlieben begriinden (z.B. Ich gehe gern ins Kino, weil...), -in

Partnerarbeit kurze Rollenspiele zu Freizeitabsprachen entwickeln und vortragen.

Unterstitzung:

Fir Schiler, die mehr sprachliche Unterstiitzung bendétigen, werden folgende MaBnahmen angeboten:
-Arbeit mit visuellen Hilfsmitteln (Bildkarten, Piktogrammen),

-strukturierte Satzanfange und Sprechmuster (z.B. Am Wochenende... Ich gehe... Ich treffe...),
-Hor-/Lesetexte mit klarer Gliederung und gezielten Verstehens-Hilfen,

-Partner-oder Gruppenarbeit, in der starkere Lernende schwachere unterstiitzen konnen, -spielerische
Ubungen (z.B. Brettspiele, Memory), um den Wortschatz zu festigen.

Auf diese Weise wird sichergestellt, dass alle Schiler — unabhangig von ihrem Lernstand — aktiv und
erfolgreich am Unterricht teilnehmen und die sprachlichen Lernziele im Rahmen ihrer Méglichkeiten
erreichen kdnnen.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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LEKTION 4: DER KORPER

Unterthemen: Die Kérperteile; Die Krankheiten;
Gesundheitstipps und Ratschlage

Das Thema ,Die Korperteile” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau
der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr- und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ
im Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas
,Der Kérper” in die Unterthemen: ,Die Kdrperteile “, ,Die Krankheiten” und ,Die
Ratschlage und die Gesundheitstipps”integriert.

UNTERRICHTSEINHEITEN 12 Stunden

FACHKOMPETENZEN FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
UND UNTERSTUTZENDE FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FACHKOMPETENZEN FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz
FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz
UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendungauswahl und Anwendung
UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN N1.1. Neugier
N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen
N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik
N3.7. Systematik
N3.8. Hinterfragen
INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale SELKIL1. Selbstwahrnehmungskompetenz
Lernfahigkeiten: SELK1.2.Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELK3.2. Flexibilitat
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Werte: W3. Flei3
W5. EinfGhlungsvermagen
WS. Barmherzigkeit
W12. Geduld
W13 Gesundes Leben
W14. Respekt
W16. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BKbG. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermaogen
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.7.4.H1.1. - Vorbereitung auf das Hér- und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schiler kénnen beim Zuhoren/Zusehen zentrale Informationen und Kernaussagen zu den Themen
Korperteile, Krankheiten sowie Gesundheitstipps und Ratschléage erkennen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhdnge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.7.4.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schiler kdnnen beim Zuhoren/Zusehen wichtige Details erkennen und einfache Schlussfolgerungen zu
den Themen Karperteile, Krankheiten und Gesundheitstipps und Ratschlage ziehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.7.4.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen zentrale Ausspracheregeln und Intonationsmuster im Kontext der Themen Korperteile,
Krankheiten sowie Gesundheitstipps und Ratschlage erkennen und gezielt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.7.4.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler konnen zentrale Informationen und Kernaussagen in kurzen Lesetexten zum Thema Kérperteile,
Krankheiten und Gesundheitstipps erfassen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.7.4.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schuler konnen detaillierte Informationen in Lesetexten zu den Themen Korperteile, Krankheiten und
Gesundheitstipps verstehen und fir ihre eigene Kommunikation nutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.7.4.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen den Zielwortschatz zu den Themen Korperteile, Krankheiten und Gesundheitstipps
gezielt erkennen, in unterschiedlichen Kontexten verstehen und situationsgerecht anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

o

) Die Schuler sprechen die wiederholten Zielwdrter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdirlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.7.4.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen, die fur das Thema Korper und Gesundheit relevanten Zielgrammatikelemente erkennen,
in verschiedenen kommunikativen Kontexten verstehen und angemessen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.7.4.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schiler konnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema Koérper, Krankheiten, Gesundheitstipps
und Ratschlage vorbereiten konnen, um relevante Redemittel und Strukturen sicher anzuwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.7.4.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schuler konnen selbststandig einfache schriftliche Texte zum Thema Kérper und Gesundheit verfassen,
um Beschwerden zu beschreiben und Gesundheitstipps zu geben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flir geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.7.4.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich gezielt auf mindliche Aussagen und Dialoge zum Thema Kérper und Gesundheit
vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.7.4.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kédnnen Inhalte zum Thema Korper und Gesundheit sinnvoll organisieren und in einfachen
Sprechsituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler lberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

DE.7.4.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schiler kénnen selbststandig und situationsangemessen mundliche Aussagen zum Thema Koérper und
Gesundheit formulieren.
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Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwérter und Sprachbausteine.

b) Die Schiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und présentieren sie auf natlrliche und realistische Weise.

d) Die Schiiler formulieren in geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
fr den Zuhorer.

INHALTSRAHMEN

DER KORPER

Die Unterthemen: Die Kérperteile; Die Krankheiten; Gesundheitstipps und Ratschlage Zielwortschatz im
Gebrauch Korperteile: der Kopf, das Auge/die Augen, das Ohr/die Ohren, der Hals, der Bauch, die Hand/die
Hande, der Arm/die Arme, der FuBB/die FuBBe, das Bein/die Beine Krankheiten und Symptome: die Krankheit,
der Schmerz, der Bauchschmerz, der Kopfschmerz, der Zahnschmerz, der FuBschmerz, der Halsschmerz
Gesundheitstipps und Hilfsmittel: das Medikament/die Medikamente, der Hustensaft, die Tablette/die
Tabletten Wichtige Verben: sollen, trinken, einnehmen, machen

Zielgrammatik im Gebrauch

Verben im Présens(z.B. sein, haben)-Ich bin krank. / Ich habe Kopfschmerzen.
-Personalpronomen (ich, du, er, sie, wir, ihr, sie, Sie)-Einfache Satzstrukturen:
Subjekt + Verb + Objekt — Ich bin krank.

-Fragesatze im Prasens:

-Was hast du?

-Wie fuhlst du dich?

-Was soll ich machen?

-Verneinungen (nicht, kein):

-lch habe keinen Schnupfen.

-Modalverb sollen:

-Du sollst viel Wasser trinken.

-Adjektive zur Beschreibung des Befindens: sehr gut, nicht gut, krank

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Gesundheitsfragen stellen: Was hast du?

Befinden beschreiben: Ich habe Bauchschmerzen. Ratschlage geben: Du sollst viel Wasser trinken.
Empfehlungen formulieren: Bleib im Bett!

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch
Fragen stellen:

-Was fehlt dir?

-Was hast du?

-Bist du krank?

-Geht es dir gut?
Antworten geben:

-lch bin krank.

-Ich habe Kopfschmerzen.
-Mir geht es nicht gut.
Dialoge fuhren:

-Wie geht es dir?

-Nicht so gut.
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-Was hast du?

-Ich habe Husten und Fieber.

-Gute Besserung! Ratschlage geben:
-Du sollst zum Arzt gehen.

-Bleib im Bett und trink viel Wasser.

Phonologische Merkmale im Gebrauch Diphthonge:

eiwie in Krankheit, au wie in Bauchschmerz Konsonanten: ch wie in Bauchschmerz, sch wie in Schmerz, st
wie in Kopfschmerz, z wie in Zahnschmerz Wortbetonung: -Bauchschmerzen (erste Silbe), Kopfschmerzen
(erste Silbe) Satzbetonung:

-lch habe Kopfschmerzen. (Verb betont) -Trink viel Wasser! (Imperativ betont) Intonation:
-Frageintonation: steigend - Bist du krank?

-Aussageintonation: fallend - Ich habe Halsschmerzen. Soziale SprachauBerungen: -Empathische
Intonation - Gute Besserung! BDu sollst zum Arzt gehen.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis Praktische Anwendung in Dialogen:
-Was hast du? - Ich habe Bauchschmerzen. Trink Krautertee!

Aussprachelbungen:

-Ich habe Zahnschmerzen. Schmerz - sch, Bauch - ch Intonationstraining:

-Sollich zum Arzt gehen?(steigend)-Ich soll zum Arzt gehen. (fallend)

Generalisierungen/Prinzipien/Schliisselkonzepte:

Generalisierungen

Im Rahmen dieses Themas erwerben die Schuler grundlegende kommunikative Fahigkeiten im Bereich
Gesundheit. Dabei entwickeln sie ein sprachliches Bewusstsein flr die wichtigsten Kérperteile, Symptome
und Gesundheitstipps und lernen, einfache Dialoge und Aussagen in typischen Alltagssituationen zu
formulieren.

Die Schdler erkennen, dass korperliche Gesundheit ein zentrales Thema in der Alltagskommunikation ist
und dass die Fahigkeit, Uber den eigenen Korper, Beschwerden und Bedurfnisse zu sprechen, eine wichtige
soziale Kompetenz darstellt.

Das Thema vermittelt grundlegende Prinzipien der empathischen Kommunikation: Beim Sprechen Gber
kdrperliches Befinden ist Mitgefuhl und Rucksichtnahme im sprachlichen Ausdruck wichtig. Die Schuler
lernen, prazises Vokabular und einfache Satzstrukturen situationsgerecht einzusetzen, um Symptome zu
benennen, Befinden zu beschreiben und Gesundheitstipps zu geben.

Ein besonderer Fokus liegt dabei auf der richtigen Aussprache und Intonation bei Aussagen und Fragenim
Gesundheitskontext. Dadurch entwickeln die Schuiler eine Handlungsfahigkeit, um sich in Alltagssituationen
wie z. B. beim Arztbesuch, im Gesprach mit Freunden oder in der Familie sprachlich sicher zu bewegen.
Schlisselkonzepte:

Korperbewusstsein: die Fahigkeit, den eigenen Korper sprachlich zu beschreiben, Gesundheitskompetenz:
die Fahigkeit, Symptome, Beschwerden und Tipps korrekt auszudricken, Empathische Kommunikation:
sprachlich angemessenes und respektvolles Verhalten gegentber kranken Personen.
Handlungsorientierung: die Anwendung der gelernten Strukturen und des Wortschatzes in alltagsnahen
Gesprachssituationen.

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Die Beurteilung im Rahmen dieser Lerneinheit erfolgt prozessbegleitend und kompetenzorientiert.
Dabei steht im Vordergrund, inwiefern die Schdler in der Lage sind, die gelernten sprachlichen Mittel und
kommunikativen Strategien situationsgerecht anzuwenden.

Die Schuler werden danach beurteilt, ob sie die wichtigsten Kérperteile benennen und Symptome
sowie Beschwerden sprachlich korrekt ausdricken konnen. Ebenso wird Uberprift, ob sie einfache
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Gesundheitstipps formulieren und angemessen auf Fragen zum Befinden reagieren.

Im Bereich Hor- und Leseverstehen zeigt sich die Kompetenz darin, ob die Schiler zentrale Informationen
und Details zu Korperteilen, Beschwerden und Tipps erkennen und in eigenen Worten wiedergeben konnen.
Im Bereich Sprechen werden die Schiiler danach bewertet, ob sie in einfachen Rollenspielen(z. B. Gesprach
beim Arzt oder zwischen Freunden) passende Redemittel verwenden, Fragen stellen und Tipps geben
konnen. Dabei wird auch auf eine angemessene Intonation und Aussprache geachtet.

Im Bereich Schreiben wird beurteilt, ob die Schuler in der Lage sind, kurze schriftliche Texte zu verfassen,
in denen sie ihr Befinden beschreiben und Gesundheitstipps formulieren (z. B. Plakate, kleine Dialoge,
Merkblatter).

Die Schiler sollen auBerdem nachweisen, dass sie den Zielwortschatz korrekt anwenden, die
Zielgrammatikelemente sicher verwenden und die Inhalte situationsgerecht und empathisch einsetzen.
Die Bewertung erfolgt durch:

-Beobachtung wéhrend mindlicher Aktivitaten (z. B. Partnerarbeit, Rollenspiel)

-Uberpriifung der schriftlichen Produkte (z. B. Dialoge, Tipps)

-gezielte Aufgaben im Hor- und Leseverstehen

-Rdckmeldung von Lehrkraft und Mitschulern zur sprachlichen Angemessenheit und zum Ausdruck.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Der Karper” kntpft an das Alltagswissen der Schuiler an, da die Begriffe fur Korperteile sowie
grundlegende Aussagen Uber Krankheiten und Gesundheit in nahezu allen Sprachen und Kulturen bekannt
sind. Daher bringen die Schiler bereits Erfahrungen und Vorwissen mit, das im Unterricht aktiviert und
gezielt ausgebaut wird. Zu Beginn der Unterrichtseinheit werden die Schiler angeregt, sich bewusst
zu machen, welche Korperteile sie bereits auf Deutsch benennen kdnnen und wie sie Uber ihr eigenes
Befinden sprechen konnen. Ebenso werden ihnen typische Alltagssituationen (z. B. Arztbesuch, Gespréach
mit Freunden, in der Familivor Augen gefuhrt, in denen sie die sprachlichen Mittel bendtigen.

Es wird erwartet, dass die Schiler aus den vorausgegangenen Unterrichtseinheiten grundlegende
Fragestrukturen, die Verwendung des Verbs haben, die Bildung einfacher Aussagesatze und W-Fragen
kennen und anwenden konnen. Diese Kenntnisse werden gezielt aufgefrischt und erweitert.

Die Einflhrung des Modalverbs ,sollen” und von Possessivpronomen (sein/ihr) erfolgt behutsam und wird
durch zahlreiche authentische Beispiele und Dialogibungen unterstitzt.

Emotionale und soziale Vorbereitung:

Das Thema bietet auch Raum fur empathisches Handeln und kulturelle Sensibilisierung. Bereits in der
Vorbereitung wird den Schulern vermittelt, dass achtsames und einfihlsames Sprechen tGber Krankheiten
und Beschwerden in verschiedenen Kulturen unterschiedlich wahrgenommen wird. Durch Beispiele und
Gesprachsanlasse werden sie angeregt, diese Aspekte bewusst wahrzunehmen.

Didaktische Vorbereitung:

Die Lehrkraft sorgt dafur, dass:

-der Zielwortschatz visuell und auditiv klar eingefiihrt wird (z. B. Bildkarten, Hormaterialien),
-Aussprachelbungen gezielt integriert werden,

-authentische Kontexte geschaffen werden, in denen die Schuiler echte Kommunikationssituationen
erproben(z. B. Rollenspiel ,beim Arzt").

Auf diese Weise wird gewahrleistet, dass die Schuler gut vorbereitet in die Lernprozesse der
Unterrichtseinheit starten und die neuen sprachlichen Mittel selbstbewusst und situationsgerecht
anwenden konnen.

Vorbewertungsprozess

ZuBeginnderUnterrichtseinheit wirdim Rahmen eines Vorbewertungsprozesses der aktuelle Wissensstand
und Sprachstand der Schuler im Themenbereich ,Kérperteile, Krankheiten, Gesundheitstipps” ermittelt.
Die Schdler verflgen in der Regel bereits Uber Vorkenntnisse aus dem Alltag und dem Erstspracherwerb
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zu Karperteilen und typischen Beschwerden, die sie in unterschiedlichen Sprachen oder auch nonverbal
kommunizieren konnen. In der Vorbereitungsphase wird dieses Vorwissen systematisch aktiviert.

Die Lehrkraft fUhrt dazu vorbereitende Aktivitaten durch, um zu erfassen:

-welche Korperteile die Schuiler bereits auf Deutsch benennen kénnen,

-inwieweit sie in der Lage sind, einfache Beschwerden zu formulieren,

-ob sie Redemittel fur Ratschlage und Gesundheitstipps kennen oder verstehen. Methodisch kommen
hierfdr zum Einsatz:

-Bildkarten und Flashcards, die die Schuler benennen oder zuordnen,

-kurze Horbeispiele (z. B. Arztgesprach), zu denen erste Verstadndnisfragen gestellt werden,

-ein aktivierendes Brainstorming im Klassengesprach: ,Welche Warter zum Korper kennt ihr schon?” -
.Was sagt ihr, wenn ihr krank seid?”,

-Mini-Rollenspiele, bei denen die Schdler in Paaren simulieren, wie sie Uber ihr Befinden sprechen. Durch
diese MaBnahmen erhélt die Lehrkraft wertvolle Informationen dartber, welche sprachlichen Grundlagen
bereits vorhanden sind und wo gezielt fordernder Unterrichtsansatz erforderlich ist.

Darlber hinaus ermdglicht der Vorbewertungsprozess, interkulturelle Unterschiede im Umgang
mit dem Thema Krankheit und Gesundheit bewusst zu machen und von Anfang an eine respektvolle
Kommunikationshaltung im Klassenzimmer zu fardern.

Briickenbauen

Um den Schulern den Einstieg in das neue Thema ,Der Karper”zu erleichtern, wird gezielt eine Verknipfung
zwischen ihrem Vorwissen und dem neuen Lernstoff hergestellt.

Die Schdler bringen meist bereits alltagsbezogene Erfahrungen und Begriffe zum Thema Kérper und
Gesundheit mit, sowohl aus der Muttersprache als auch aus friherem Unterricht. Diese vorhandenen
Konzepte werden zunachst gedanklich aktiviert und sprachlich bewusst gemacht, um die Ubertragung auf
die Zielsprache Deutsch zu erleichtern.

Zu diesem Zweck nutzt die Lehrkraft folgende Methoden:

-Visualisierung: Die Schdler betrachten ein Plakat oder ein digitales Bild eines Kérpers und benennen
spontan bekannte Karperteile auf Deutsch oder in der Muttersprache.

-Vergleichende Reflexion: Im Gesprach tUberlegen die Schuler, welche typischen Satze sie in ihrer eigenen
Sprache bei Krankheit verwenden (z. B. ,Ich habe Bauchschmerzen.”) und wie dies auf Deutsch formuliert
wird.

-Horimpuls: Die Klasse hort einen kurzen Dialog beim Arzt und sammelt gemeinsam wichtige Redemittel
und SchlUsselworter.

-Bezug zur Lebensrealitat: BDie Schiler erzahlen in Partnerarbeit, wann sie zuletzt krank waren und was sie
dagegen unternommen haben.

Durch diese bewusst gesteuerten Bricken zwischen Vorkenntnissen und neuem Lernstoff wird die
Aufnahme der neuen sprachlichen Strukturen erleichtert. Gleichzeitig wird ein emotionales Interesse fur
das Thema geweckt, da die Schuler die Relevanz fur ihr eigenes Leben erkennen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Der Kérper” begonnen wird, wird eine kurze,
themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefihrt, um die Schiler emotional, kognitiv, psychologisch
und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1, N3.2, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, KK2.2). Ziel ist es,
eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der sich die Schuler wohlfthlen, Sicherheit gewinnen und
Neugier entwickeln (N1.5, N2.4, SELK2.3, W14.1). Diese Aktivitat dient nicht der inhaltlichen Einflihrung
in das Thema, sondern unterstitzt das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum Lernen (N2.5,
SELK3.1, W12.1). Geeignete Aktivitdten kénnen ein kurzes Bewegungsspiel, ein bekanntes Lied oder
Reim, ein einfacher Zungenbrecher, ein humorvolles Ratsel oder eine pantomimische Szene sein (N2.5,
W13.2, BK2, KK2.2). Wichtig ist, dass diese Aktivitat keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und fir alle
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Schiler leicht zuganglich ist (N1.2, SELK2.1, SELK2.2). Dadurch wird ein entspannter und motivierender
Einstieg geschaffen, der die Aufmerksamkeit der Schdler fokussiert und sie auf die kommende Lerneinheit
vorbereitet (N3.2, N1.3, SELK1.2, KK2.17).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Der Korper” werden alle vier Sprachkompetenzen - Horen, Sprechen,
Lesen und Schreiben - sowie die unterstlitzenden Kompetenzen gezielt miteinander verknUpft.
Beim Horverstehen Uben die Schiler, zentrale Informationen aus authentischen Hortexten (z. B.
Arztgesprachen, Dialogen zwischen Freunden) zu erkennen, wichtige Details zu identifizieren und daraus
RuckschlUsse auf Symptome, Beschwerden und Gesundheitstipps zu ziehen. Im Sprechen formulieren die
Schdler kurze Aussagen und Dialoge, um ihr Befinden zu beschreiben, Fragen zu stellen und Ratschlage
zu geben. Dabei achten sie auf die richtige Aussprache, Intonation und den situationsgerechten Einsatz
von Redemitteln. Beim Lesen arbeiten die Schiler mit einfachen Texten, Plakaten, Merkblattern oder
kurzen Online-Artikeln zum Thema Gesundheit. Sie entnehmen diesen Texten gezielt Informationen, um
sie im Unterricht weiterzuverwenden. Beim Schreiben verfassen die Schiler kurze Texte, z. B. Dialoge,
Gesundheitstipps oder kleine Informationszettel, in denen sie den gelernten Zielwortschatz und die
Zielgrammatikanwenden. Die unterstitzenden Kompetenzen -insbesondere Aussprache, Wortschatzarbeit
und Grammatik - werden in allen Phasen des Unterrichts integriert, sodass die Schuler die sprachlichen
Mittel aktiv und selbststandig in authentischen Situationen nutzen kénnen.

DE.7.4.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Zu Beginn der Unterrichtseinheit ,Der Kérper” werden die Schiler gezielt auf das Hor- und Sehverstehen
vorbereitet, um zentrale Inhalte und wichtige Details zu Karperteilen, Krankheiten und Gesundheitstipps
erfassen zu koénnen (N1.1, N3.2, SELKI.1, W16.1, BK1, KK2.2). Dazu fihrt die Lehrkraft aktivierende
Einstiegstbungendurch, z. B. das Betrachtenvon Bildkartenzu Karperteilen oder kurzen Videoclips, indenen
Alltagssituationen wie Arztbesuche oder Gesprache zwischen Freunden gezeigt werden (N2.5, SELK2.3,
W13.2, BK4, KK2.7). Die Schiler duBern erste Vermutungen zum Inhalt, aktivieren vorhandenes Vorwissen
und notieren bekannte Wérter (N3.6, SELK3.1, W3.1, BK1, KK2.11). AnschlieBend erhalten sie gezielte Hor-
und Sehauftrége, wie z. B. das Erkennen bestimmter Waérter (Kopfschmerzen, Bauchschmerzen) oder das
Identifizieren von Ratschlagen (,Du sollst viel Wasser trinken”) (N3.2, SELK1.2, W16.3, BK2, KK2.4). So wird
sichergestellt, dass die Schuler beim spateren Horen/Sehen gezielt auf Schllsselbegriffe und Redemittel
achten und die Inhalte im Kontext verstehen (N1.5, SELK3.2, W13.1, BK1, KK2.186).

DE.7.4.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Der Karper” lernen die Schuler, zentrale Informationen aus Hor- und
Sehtexten gezielt zu entnehmen und miteinander zu verkniipfen (N1.2, N3.5, SELK2.1, W16.3, BK1, KK2.4).
Dazu horen oder sehen sie z. B. kurze Dialoge zwischen Arzt und Patient oder Gesprache zwischen
Freunden Uber Krankheiten und Gesundheitstipps (N1.1, SELK2.3, W14.1, BK4, KK2.2). Die Schiler
identifizieren zunachst die Hauptaussagen (z. B. ,Ich habe Halsschmerzen”) und erganzen diese mit
relevanten Details wie betroffene Kérperteile, Symptome oder empfohlene MaBnahmen (N3.6, SELK1.1,
W13.1, BK1, KK2.5). Durch wiederholtes Horen/Sehen und strukturierende Aufgaben (z. B. Tabellen
ausfillen, Zuordnungen vornehmen) fassen sie die wichtigsten Informationen zusammen und stellen
Bezlige zwischen Symptomen, Ursachen und Ratschlagen her (N3.7, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.13).
Diese Kompetenz férdert nicht nur das genaue Zuhoren und Beobachten, sondern auch das aktive
Verknipfen von Inhalten im Kontext (N3.2, SELK3.1, W16.1, BK5, KK2.17).

DE.7.4.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN
Im Thema ,Der Korper” Gben die Schiler gezielt die Aussprache der im Zielwortschatz vorkommenden
Laute, Diphthonge und Konsonantenverbindungen (N1.1, N3.2, SELK1.1, W3.1, BK1, KK2.2). Schwerpunkt
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liegt auf Lauten wie ei (Krankheit), au (Bauchschmerz), ch (Bauch), sch (Schmerz), st (Kopfschmerz)
und z (Zahnschmerz) (N3.6, SELK1.2, KK2.4, KK2.5,). Die Schiler héren diese Laute in authentischen
Kontexten, sprechen sie nach und Uben sie in Wértern, Satzen und kurzen Dialogen (N2.5, SELK2.1,
SELK3.1, W12.1, KK2.4). Besonderes Augenmerk wird auf die Wortbetonung bei zusammengesetzten
Wortern (z. B. Bauchschmerzen, Kopfschmerzen) sowie auf die Satzintonation bei Fragen (Bist du krank?
- steigend) und Aussagen (Ich habe Halsschmerzen. - fallend) gelegt (N3.5, SELK1.1, BK4, KK2.2, KK2.7,).
Durch gezielte Hor- und Sprechibungen, Zungenbrecher und rhythmische Wiederholungen entwickeln die
Schdler eine sichere Aussprache und konnen die Laute korrekt in Kommunikationssituationen anwenden
(N1.3, SELK2.2, W3.4, BK1,KK2.16).

DE.7.4.L1.

ORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Im Thema ,Der Korper” werden die Schuler schrittweise auf das Leseverstehen vorbereitet, indem sie
zunachst den Zielwortschatz zu Kérperteilen, Krankheiten und Gesundheitstipps aktivieren (N1.1, N3.2,
SELK1.1, W13.1, BK4, KK2.2). Dazu betrachten sie Bilder (z. B. Kérperabbildungen, Arztpraxis, Medikamente)
und benennen bekannte Begriffe. Die Lehrkraft stellt gezielte Fragen zum Vorwissen der Schuler, wie:
Welche Worter zum Korper kennt ihr schon? oder Was sagt ihr, wenn ihr krank seid? (SELK2.1, BK4, KK2.4,
N3.3). Vor dem Lesen werden Schllisselbegriffe (z. B. Kopfschmerzen, Hustensaft, Tabletten) eingefihrt
und in einfachen Kontexten geiibt (N1.2BK1, KK2.5, KK2.13). Kurze Vorentlastungs-Ubungen wie Wort-Bild-
Zuordnungen, Luckentexte mit Zielwdrtern oder Hor-Seh-Impulse aus einem Arztgesprach bereiten die
Schler darauf vor, zentrale Informationen im Lesetext leichter zu erkennen (N3.2, SELK3.2, W3.2, KK2.4).
Die Einstimmung erfolgt auch tber kleine Dialoge oder Reim-Ubungen mit den neuen Begriffen, um sowohl
Wortschatz als auch Motivation zu fordern (SELK2.2, N2.5, W12.1, BK1).

DE.7.4.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

NachdererstenLektire eines Texteszum Thema,Der Kérper’(z. B. kurzer Dialogbeim Arzt, Gesundheitstipps
in einfacher Sprache) formulieren die Schiler ihre ersten Eindriicke und identifizieren zentrale Inhalte (N1.1,
N1.2, N1.3, N3.2). Sie erschlieBen unbekannte Wérter aus dem Kontext, indem sie auf Bilder, Uberschriften,
bekannte Wortbestandteile oder Beispielsdtze achten(z. B. Halsschmerzen =Hals + Schmerzen)(N3.3, N3.5,
N3.6, N3.7, N3.8, BK1, KK2.4). Die Lehrkraft unterstltzt sie dabei, Hypothesen Uber die Bedeutung neuer
Begriffe zu formulieren und diese im Text zu Uberprifen (SELK1.1, SELK1.2, SELK2.1). Im Klassengespréach
auBerndie Schuler, welche Informationen fur sie besonders wichtig oder interessant waren, und begrinden
ihre Auswahl (z. B. Ich finde den Tipp qut, weil er einfach ist) (SELK2.1, SELK2.2, SELK2.3). Sie vergleichen
zudem, ob die im Text beschriebenen Gesundheitstipps mit ihren eigenen Erfahrungen oder kulturellen
Gepflogenheiten Ubereinstimmen (SELK3.1, SELK3.2, BK5). Zur Vertiefung markieren sie Schllsselworter
im Text und erstellen kleine Stichwortlisten oder Gedankenkarten zu den gelesenen Inhalten (BK1, KK2.2,
KK2.3, KK2.13, KK2.16).

DE.7.4.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler lernen den Zielwortschatz zum Thema ,Der Korper” kennen, der Korperteile, haufige
Krankheiten, Symptome sowie grundlegende Gesundheitstipps umfasst (N1.1, N1.2, N3.2, W13.1).
Zu Beginn werden die Begriffe visuell (z. B. Bildkarten, Tafelillustrationen, digitale Prasentationen) und
auditiv (z. B. Horbeispiele, Lehrkraftaussprache) eingefihrt (SELK2.3, BK4, BK2). Die Schiler sprechen die
neuen Worter nach, achten auf die richtige Betonung und verknipfen die Begriffe mit passenden Bildern
(N2.5, SELK1.2, KK2.2). In Partner- oder Gruppenarbeit ordnen sie Bilder und Wérter einander zu, spielen
Zuordnungsspiele (z. B. Memory, Domino) und Uben den Einsatz in einfachen S&tzen (Das ist mein Arm. /
Ich habe Kopfschmerzen) (SELK2.1, SELK2.2, KK2.5, KK2.3). Zur Festigung des Wortschatzes werden
kurze Dialoge und Rollenspiele durchgefihrt, in denen die Schuler den Zielwortschatz aktiv verwenden
(z. B. Arztbesuch, Gesprach mit einem Freund) (N3.5, SELK2.1, BK1). Am Ende der Einheit Gberprifen die
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Schulerihren Lernfortschritt, indem sie in einem kleinen Test oder Spiel alle gelernten Worter selbststandig
benennen und korrekt einsetzen (SELK1.1, SELK1.2, KK2.16, KK2.17).

DE.7.4.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schiler wiederholen und festigen grundlegende grammatische Strukturen im Prasens, wie
die Verwendung der Verben sein und haben (Ich bin krank. / Ich habe Bauchschmerzen) sowie die
Personalpronomen (ich, du, er, sie, wir, ihr, sie, Sie) (N3.2, N3.6, SELK1.2, KK2.5). Sie lernen die Bildung
einfacher Aussagesatze (Subjekt + Verb + Objekt) und Uben Fragesédtze im Présens (Was hast du? /
Wie fuhlst du dich? / Was soll ich machen?) (N1.3, N3.7, KK2.13). Das Modalverb sollen wird eingefihrt,
um Ratschlage zu formulieren (Du sollst viel Wasser trinken) (N3.6, SELK2.1, W13.1, W16.3). Zusatzlich
werden Verneinungen mit nicht und kein wiederholt (Ich habe keinen Schnupfen) (N3.2, N3.7, KK2.5).
Die Schiler setzen diese Strukturen in kurzen Dialogen, Partneriibungen und Rollenspielen (z. B.
Arztgesprach) ein (SELK2.1, SELK2.2, N2.5). Dabei achten sie auf die richtige Satzstellung und eine
situationsgerechte Verwendung (N3.2, SELK1.2, KK2.16). Am Ende formulieren die Schiler selbststandig
Satze und Fragen zum Thema Gesundheit, indem sie die Zielgrammatik korrekt anwenden (N1.2, N1.5, N3.3).

DE.7.4.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Die Schiler sammeln zunachst den relevanten Zielwortschatz zu Kérperteilen, Krankheiten, Symptomen
und Gesundheitstipps und ordnen ihn thematisch (z. B. Kérperteile - Beschwerden - Hilfsmittel) (BKI,
KK2.5, KK2.13). AnschlieBend analysieren sie kurze Modelltexte wie Arzt-Patient-Dialoge, Merkblatter oder
Gesundheitstipps, um typische Satzstrukturen, Redemittel und den Einsatz der Zielgrammatik (sein, haben,
sollen, Verneinungen) zu erkennen (KK2.4, SELK2.3, BK2). Sie besprechen gemeinsam, wie man Befinden
beschreibt (Mir geht es nicht gut), Ratschlage gibt (Du sollst zum Arzt gehen) und einfache Empfehlungen
formuliert(Trink viel Wasser)(SELK2.1, SELK2.2, W13.1). In Partnerarbeit erstellensie ein Gedankenkarte oder
eine Liste mit moglichen Satzanfangen und Redewendungen, die sie im Schreibprozess verwenden kdnnen
(SELK2.2, N3.3, KK2.13). Die Schiler Gben auBerdem, Inhalte in logischer Reihenfolge zu strukturieren(z. B.
Problem - Symptom - Ratschlag - Abschluss)(N3.7, KK2.13, KK2.16). Diese Vorbereitung ermdoglicht es den
Schilern, im anschlieBenden Schreibprozess zielgerichtet und sprachlich korrekt zu arbeiten (N1.2, N1.3,
SELK1.2).

DE.7.4.S2.

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

Die Schuler wahlen ein konkretes Schreibthema aus dem Bereich ,Kérper, Krankheiten und
Gesundheitstipps” (z. B. .lch bin krank - Was soll ich machen?" oder ,Gesund bleiben im Winter’)
(N1.1, SELKT1.1, W13.1). Anhand von vorbereiteten Stichwortlisten, Gedankenkarten oder Bildkarten
strukturieren sie ihre Inhalte und entscheiden, welche Informationen in den Text aufgenommen werden
sollen (z. B. Symptome, Ursache, Ratschldge, Abschlussformel) (N3.7, KK2.13, KK2.5, SELK1.2). Sie
formulieren einfache Satze im Prasens unter Verwendung des Zielwortschatzes und der Zielgrammatik
(Personalpronomen, Modalverb sollen, Verneinungen) (N3.2, N3.6, KK2.16). Die Schiler achten darauf,
Redemittel fir Gesundheitsgesprache einzubauen (Was hast du? / Ich habe Bauchschmerzen. / Du sollst
Kamillentee trinken) (SELK2.1, N3.3). Die Texte werden in Partnerarbeit verfasst, wobei gegenseitiges
Feedback zu Satzbau, Wortschatz und inhaltlicher Vollstandigkeit gegeben wird (SELK2.2, N3.5, N2.4).
Am Ende Uberarbeiten die Schiler ihre Texte gemeinsam mit der Lehrkraft, um sprachliche Korrektheit und
eine klare Struktur zu sichern (KK2.17, SELK1.2, W16.3).

DE.7.4.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Die Schuler bereiten sich auf mindliche Aktivitaten zum Thema ,Kdrper, Krankheiten und Gesundheitstipps”
vor(N2.5,N1.5, SELK2.1). Sie wiederholenund ibenden Zielwortschatz(Kérperteile, Krankheiten, Symptome,
Gesundheitstipps) mit Hilfe von Bildkarten, Horbeispielen und kurzen Dialogen (N3.2, KK2.13, N3.6). Durch
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gefihrte Frage-Antwort-Ubungen aktivieren sie Redemittel fiir Arztbesuche und Alltagssituationen
(Was fehlt dir? / Mir geht es nicht gut. / Du sollst im Bett bleiben) (SELK2.2, KK2.3). Die Schiler trainieren
Aussprache, Wort- und Satzbetonung sowie Frage- und Aussageintonation im Gesundheitskontext (N3.7,
SELK1.2, BK4). Zur Unterstiitzung werden Satzmuster und Dialogbausteine an der Tafel oder als Handout
bereitgestellt (SELK2.1, KK2.13). Vor den eigentlichen Sprechaktivitdten (Rollenspiele, Partnergesprache)
formulieren die Schuler in Partnerarbeit kurze, themenbezogene Satze und Fragen, um Sicherheit im
Ausdruck zu gewinnen (SELK2.2, N1.5, SELK3.1).

DE.7.4.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Die Schuler strukturieren ihre mundlichen Beitrdge zum Thema ,Kdrper, Krankheiten und
Gesundheitstipps” (N3.7, KK2.13). Sie ordnen Redemittel und Satzmuster thematisch (Korperteile —
Beschwerden — Ratschlédge) und nutzen diese zur Planung eigener Dialoge (KK2.13, KK2.4, N3.8).
In Partner- oder Gruppenarbeit legen sie Reihenfolge und Inhalte ihrer Gesprache fest, z. B. BegriBung,
Befinden erfragen, Symptome nennen, Ratschldge geben, Verabschiedung (SELK2.2, SELK2.1, KK2.3).
Visuelle Hilfsmittel wie Bildkarten oder Dialogkarten unterstitzen die inhaltliche Planung (BK4, BK2).
Die Schuler formulieren ihre Aussagen im Prasens, setzen Personalpronomen korrekt ein und wenden
das Modalverb sollen in passenden Kontexten an (N3.2, N3.7). Sie achten bewusst auf Hoflichkeitsformen
und empathischen Ausdruck, um in Gesundheitsgesprdchen sozial angemessen zu handeln (W14.1, W5.1,
SELK2.3).

DE.7.4.SP3.

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

Die Schuler fuhren einfache, themenbezogene Dialoge und kurze Monologe zum Thema ,Karper, Krankheiten
und Gesundheitstipps” (N1.5, SELK2.1, N3.3). Sie beschreiben ihr Befinden, nennen Koérperteile und
Symptome, geben Ratschlage und reagieren angemessen auf Fragen (N3.6, W16.3, W13.1). In Rollenspielen
(z. B. ,beim Arzt", ,unter Freunden’) setzen sie den Zielwortschatz, die Zielgrammatik und passende
Redemittel ein (SELK2.2, N2.5, KK2.16). Sie achten auf deutliche Aussprache, richtige Satzbetonung
und angemessene Intonation, um Empathie und Verstdndnis zu zeigen (W9.3, SELK11). Die Schiler
nutzen spontane Sprechgelegenheiten, um kurze Gesprache zu initiieren, Informationen zu erfragen und
Vorschlage zu machen (N1.1, N1.2). Sie reagieren flexibel auf Gesprachsimpulse der Partner und halten den
Dialog flissig aufrecht (SELK3.2, SELK3.1, N3.2).

DIFFERENZIERUNG

Um der heterogenen Lernvoraussetzung und den unterschiedlichen Bedurfnissen der Schiler im Umgang
mit dem Thema ,Der Korper” gerecht zu werden, werden im Unterricht differenzierende MaBnahmen auf
mehreren Ebenen eingesetzt:

Erweiterung:

Schuler mit fortgeschritteneren sprachlichen Kompetenzen und schnellem Auffassungsvermaogen sollen
angeregt werden, den gelernten Wortschatz und die Strukturen kreativ und erweitert anzuwenden.

Umsetzung:

-Die Schuler schreiben komplexere Dialoge zum Arztbesuch (z. B. ,Ich habe Fieber. Wie hoch ist es? 39
Grad.”).

-Sie erganzen eigene Gesundheitstipps und begrinden diese (z. B. ,Wenn man Husten hat, soll man heiBen
Tee mit Honig trinken, weil das den Hals beruhigt.”).

-In Kleingruppen prasentieren sie Mini-Ratgeber: ,Funf Tipps flr einen gesunden Alltag”.

Unterstitzung:

Schdler, die mehr Unterstitzung bendtigen, sollen gezielt gefordert werden, um zentrale Begriffe und
Satzmuster sicher anwenden zu kénnen.
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Umsetzung:

-Eswerdenvisuelle Hilfsmittel(Bildkarten, Plakateingesetzt, um Korperteile und Symptome zu verdeutlichen.
-Die Schiler nutzen Satzbausteine als sprachliche Stiitzen(z. B. ,Ich habe ...", ,Du sollst ...", , Trink ...").

-In gelenkten Partnertbungen werden typische Arztgesprache in einfacher Form eingedbt.

-Hortexte werden mehrfach wiederholt und durch visuelle Unterstitzung begleitet.

Auf diese Weise wird gewahrleistet, dass alle Schiler — unabhangig von ihrem aktuellen Sprachniveau — die
Maglichkeit haben, sich aktiv und erfolgreich mit dem Thema ,Der Korper” auseinanderzusetzen und ihre
kommunikativen Kompetenzen zu erweitern.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.



https://meb.ai/cydemalmanca74
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:

LEKTION 5: DIE REGELN ZU HAUSE

Unterthemen: Die Hausarbeiten in der Familie; Mein Tagesablauf zu
Hause; Gutes Benehmen in der Familie

Das Thema,Die Regeln zu Hause” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau
der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr- und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas ,Die
Regeln zu Hause" in die Unterthemen: ,Die Regeln zu Hause”, ‘Die Hausarbeiten
in der Familie”, ,Mein Tagesablauf zu Hause” und ,Gutes Benehmen in der
Familie” integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib-und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFKI1. Grammatikvermittlung

UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen

SELKT.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELKS3.1. Anpassungsfahigkeit

SELKS3.2. Flexibilitat
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Werte: W2.Familienzusammenhalt
W3. FleiB
W5. EinfUhlungsvermogen
W12. Geduld
W13 Gesundes Leben
W14. Respekt
W1B. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BKb. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.7.5.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler kénnen beim Zuhoéren/Zusehen zentrale Informationen und Kernaussagen zu den Themen
Regeln zu Hause, Hausarbeiten in der Familie, Tagesablauf zu Hause und Gutes Benehmen in der Familie
erkennen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.7.5.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:

Die Schaler konnen beim Zuhdren/Zusehen wichtige Details erkennen und einfache Schlussfolgerungen zu
den Themen Regeln zu Hause, Hausarbeiten in der Familie, Tagesablauf zu Hause und Gutes Benehmen in
der Familie ziehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stiitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.7.5.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler konnen zentrale Ausspracheregeln und Intonationsmuster im Kontext der Themen erkennen
und Redemittel sowie Satzelodien klar und verstandlich aussprechen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.7.5.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnen zentrale Informationen und Kernaussagen in kurzen Lesetextenzu den Themen erfassen
und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.7.5.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schuler konnen detaillierte Informationen in Lesetexten zu den Themen verstehen und fur ihre eigene
Kommunikation nutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.7.5.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kdnnen den Wortschatz zu den Themen Regeln zu Hause, Hausarbeiten, Tagesablauf und Gutes
Benehmen gezielt und situationsgerecht anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

Q

Die Schdler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.

o

)
) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwérter.
)

Die Schiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

d) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

e) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdirlich ein.

f)  Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.7.5.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kénnen die fur das Thema Regeln zu Hause relevanten Zielgrammatikelemente erkennen, in
verschiedenen kommunikativen Kontexten verstehen und angemessen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h)  Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kérperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mundlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.7.5.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema vorbereiten. Sie kdnnen dabei geeignete
Redemittel und Strukturen anwenden und eigene kurze zusammenhangende Texte zu diesen Themen
planen und schreiben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verkndpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.7.5.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schiler kdnnen einfache schriftliche Texte zu den Themen Regeln, Hausarbeiten und Tagesablauf zu
Hause sowie zu gutem Benehmen in der Familie planen und verfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flir geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.7.5.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler konnen sich gezielt auf mundliche Aussagen und Dialoge zu den Themen Regeln, Hausarbeiten
und gutes Benehmen in der Familie vorbereiten und geeignete Redemittel sicher anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.7.5.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schdler kénnen Inhalte zu den Themen Regeln zu Hause, Hausarbeiten, Tagesablauf und Gutes
Benehmen einfach formulieren und in Sprechsituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.
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DE.7.5.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schuler kdnnen mundliche Aussagen zu den Themen Regeln zu Hause, Hausarbeiten, Tagesablauf und
Gutes Benehmen formulieren und prasentieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwdrter und Sprachbausteine.

b) Die Schiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und prdsentieren sie auf natdrliche und realistische Weise.

d) Die Schiler formulierenin geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
flr den Zuhorer.

INHALTSRAHMEN

DIE REGELN ZU HAUSE
Unterthemen: Die Hausarbeiten in der Familie; Mein Tagesablauf zu Hause; Gutes Benehmen in der Familie

Zielwortschatz im Gebrauch:

Vokabular: das Zimmer, die Wasche, der Besen, der Staubsauger, der Lappen, der Mull, der Milleimer, der
Tisch, das Geschirr

Verben: kochen, waschen, putzen, wischen, aufrdumen, decken, spulen, abwaschen, staubsaugen,
rausbringen, mdssen

Nomen und Tatigkeiten werden kontextbezogen gelbt, um Hausarbeiten und Alltagsroutinen sprachlich
ausdrucken zu kdnnen.

Zielgrammatik im Gebrauch

Verben im Prasens zur Beschreibung von Routinen, z.B.
-lch rdume mein Zimmer auf.

-Ich bringe den Mdll raus.

Personalpronomen (ich, du, er, sie, wir, ihr, Sie)
Satzstrukturen im Muster: (Ich putze mein Zimmer.)
Fragesatze im Prasens und W-Fragen zur Person oder Tatigkeit
-Was machst du?,

-Wer bringt den Mdll raus?

Verneinungen (nicht / kein):

-lch mag nicht den Tisch decken.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Hausarbeiten beschreiben und Meinungen auBern: Was machst du gern / nicht gern?
Anweisungenverstehenundgeben: Machstdudeine Hausaufgaben?/Zuerst machstdudeine Hausaufgaben.
Regeln und Routinen im Familienkontext erlautern.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

BegriiBung und Gesprachseinstieqg: Hallo! Wie geht es dir? / Hallo Mamal!

Fragen nach Tatigkeiten: Was machst du jetzt? / Machst du deine Hausaufgaben?

Zustimmung und Bitten: Okay Mama. Ich mache jetzt meine Hausaufgaben. / Darf ich danach spielen? Lob
und Rickmeldung: Bravo. Jetzt lernst du.

Phonologische Merkmale im Gebrauch
Diphthonge und Lautverbindungen tben:
-ei wie in klein, mein, bereit
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-au wie in aufrdumen, sauber

-ie wie in Familie, lieber

Aussprache von schwierigen Konsonanten und Konsonantenkombinationen:

-ch wie inich, méchte

-sch wie in schon, schlafen

-sp wie in spielen, spulen

-st wie in Stuhl, Staubsauger Wort- und Satzbetonung:

-Betonung der wichtigsten Information im Satz (z.B. ,Ich decke den Tisch.”, ,Du musst dein Zimmer
aufrdumen.”)

-Bei W-Fragen: Fallende Intonation (,Was machst du am Nachmittag?”)

-Bei Regeln und Bitten: Betonung der modalen Ausdriicke (,Du sollst bitte helfen.”, ,Man darf nicht laut
sprechen.”)

Rhythmus und Sprachfluss Uben:

-Haufige Redemittel im Rhythmus sprechen(,Ich rdume mein Zimmer auf.”, ,\Wir essen zusammen um sechs
Uhr.”)

-Kleine Dialoge rhythmisch nachsprechen (*,Was musst du zu Hause machen?” — ,Ich helfe meiner Mutter
beim Kochen.”)

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis Alltagstaugliche Dialoge:

-Was machst du gern? - Ich raume mein Zimmer auf.

-Ich bringe gern den Mdll raus, aber ich mag nicht den Tisch decken.

-Darf ich danach spielen? - Ja, danach darfst du spielen. Bravo!

Diese Ausspracheregeln werden als praktische und authentische Sprachbausteine vorgestellt, die die
Schuler sowohlim schulischen als auch im alltaglichen Leben im Deutschen verwenden konnen.

Generalisierungen/Prinzipien/Schlisselkonzepte:

Generalisierungen:

Die Schdler erkennen, dass das Familienleben und die Aufgaben im Haushalt durch Regeln und Routinen
strukturiert werden. Sie verstehen, dass es in jeder Familie bestimmte Erwartungen und Absprachen
gibt, die das Zusammenleben erleichtern. Regeln im Haushalt strukturieren den Alltag und erleichtern das
Zusammenlebenin der Familie. Gemeinsame Hausarbeiten fordern Teamarbeit, Verantwortungsgefuhl und
gegenseitige Unterstutzung. Kinder lernen durch Hausarbeiten Selbststandigkeit, Pflichtbewusstsein und
Alltagskompetenz.

Regeln sind kulturell gepragt: In jeder Familie und in verschiedenen Kulturen konnen unterschiedliche
Vorstellungen davon existieren, welche Hausarbeiten Kinder Gbernehmen und wie sie sich im Familienalltag
verhalten sollen. Durch das Verstandnis und den Vergleich solcher Regeln und Routinen entwickeln die
Schiler Respekt und Offenheit gegentber anderen Lebensweisen.

Prinzipien:

Verantwortung und Mitwirkung: Alle Familienmitglieder tragen gemeinsam Verantwortung fur die
Hausarbeiten.

Respekt und Zusammenarbeit: Ein respektvoller und kooperativer Umgang miteinander ist wichtig, um die
taglichen Aufgaben gerecht zu verteilen und gemeinsam zu bewaltigen.

Regeln im Alltag: Klare Regeln und Absprachen im Haushalt schaffen Orientierung und tragen zu einem
harmonischen Familienleben bei.

Selbststandigkeit: Kinder lernen, Hausarbeiten zunehmend selbststandig und verantwortungsvoll zu
Ubernehmen.

Schliisselkonzepte:
Hausarbeit: Verschiedene Tatigkeiten im Haushalt (z.B. staubsaugen, abwaschen, aufrdumen) und deren
Bedeutung im Alltag.
Regeln und Pflichten: Verstandnis von familiaren Regeln und personlichen Pflichten. Verantwortung:
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Entwicklung von Bewusstsein fur die eigene Verantwortung im Haushalt.
Interkulturelles Verstandnis: Einsicht, dass Familienleben und Alltagstraditionen in verschiedenen Kulturen
unterschiedlich gestaltet sind. Schdler vergleichen ihre eigenen Erfahrungen und Werte mit denen anderer
Kulturen und entwickeln ein offenes und respektvolles Verstandnis dafur.

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS
Die Schuler werden daran gemessen, wie sicher und situationsgerecht sie Redemittel, Wortschatz und
Strukturen rund um das Thema ,Die Regeln zu Hause” anwenden kdnnen.

Kommunikative Fahigkeiten:

-Die Schiler kénnen alltagliche Hausarbeiten korrekt benennen und einfache Satze dazu bilden (z.B. ,Ich
raume mein Zimmer auf.”, ,Ich bringe den Mdll raus.”).

-Die Schuler kdnnen sagen, was sie gerne / nicht gerne machen und ihre Meinung dazu auBern.

-Die Schiler konnen kurze Dialoge zu Alltagssituationen im Haushalt fihren (z.B. ,Machst du deine
Hausaufgaben?”-,Ja, ich mache sie jetzt.").

Die Schuler verstehen einfache Anweisungen zu Hausarbeiten und kdnnen sie umsetzen. Linguistische
Fahigkeiten:

-Die Schiler wenden die Zielgrammatik (Verben im Prasens, Modalverben, Verneinungen, einfache
Fragesatze korrekt an.

-Die Schiler sprechen haufige Worter und Ausdricke klar und verstandlich aus (Phonologie-Kriterien).
-Die Schuler konnen einfache Satze zu eigenen Routinen und Regelnim Haushalt formulieren und schreiben.
Interkulturelle und soziale Kompetenzen:

-Die Schiler zeigen Verstandnis dafir, dass Familienregeln und Hausarbeiten in verschiedenen Kulturen
unterschiedlich sein konnen.

-Sie kdonnen Beispiele aus ihrem eigenen familiaren Umfeld benennen und respektvoll mit anderen
vergleichen.

-Sie reflektieren die Bedeutung von gemeinsamen Regeln und Kooperation im Alltag.

-Sie erkennen den Wert von gegenseitiger Unterstitzung im Familienleben.

WICHTIGER HINWEIS: Die Schuler konnen einfache Kommunikationssituationen rund um Hausarbeiten
und Familienregeln sprachlich bewaltigen, grundlegende Unterschiede reflektieren und dabei elementare
kommunikative und soziale Kompetenzen zeigen.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Die Schuler bringen unterschiedliche Vorerfahrungen und Vorstellungen zum Thema ,Hausarbeiten und
Regeln im Familienleben” mit. Viele Schiler haben bereits im Alltag Aufgaben im Haushalt Gbernommen
oder kennen bestimmte Regeln in ihrer Familie. Andere lernen diese Strukturen erst im Unterricht bewusst
kennen.

Didaktische Grundannahmen:

-Es wird davon ausgegangen, dass Schuler ein hohes Interesse an Alltagsthemen wie Familie und Haushalt
haben und gern Uber eigene Erfahrungen sprechen.

-Der Unterricht knipft an das Vorwissen der Schiler an und nutzt authentische Situationen, um
Sprachhandlungen rund um ,Hausarbeiten und Familienregeln” gezielt zu fordern.

-Die Schuler werden ermutigt, Gber eigene Routinen und Regeln nachzudenken und diese mit denen anderer
Kulturen zu vergleichen.

Vorbereitung:

-Zu Beginn des Themas aktivieren die Schuler ihren Wortschatz zu Tatigkeiten im Haushalt und reflektieren
eigene Erfahrungen.

-In Partner- oder Gruppenarbeit sammeln sie typische Ausdrlcke, Fragen und Antworten zum Thema.
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-Durch kurze authentische Hor- oder Lesetexte (z.B. Dialoge im Familienalltag werden Sprachmuster und
Redemittel eingeflhrt.

-Es wird besonderer Wert auf das Verstandnis von sozialen Regeln, Kooperation und gegenseitiger
UnterstUtzung im Haushalt gelegt.

Ziel: Die Schiler sollen sowohl sprachlich als auch inhaltlich darauf vorbereitet werden, Gber ihre eigenen
Hausarbeitenundfamiliaren Regeln sprechenzukonnen, dabeiUnterschiede wertschatzend wahrzunehmen
und angemessen zu kommunizieren.

Vorbewertungsprozess

Zu Beginn des Themas ,Die Regeln zu Hause” wird Uberpruft, welche Vorkenntnisse und Einstellungen die
Schdler bereits mitbringen.

-In einem kurzen Klassengesprach oder durch eine Umfrage wird ermittelt, welche Hausarbeiten sie kennen
und welche sie selbst erledigen.

-Die Schuler berichten, ob es bei ihnen zu Hause feste Regeln oder Routinen gibt.

-Vorwissen zum Wortschatz und zu typischen Satzstrukturen (Prasens, Modalverb missen, Negation nicht/
kein) wird durch kleine Wiederholungsiibungen aktiviert.

Briickenbauen

Das Thema ,Die Regeln zu Hause” bietet zahlreiche Anknupfungspunkte zu den Erfahrungen und der
Alltagswelt der Schaler:

-Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Haushalten der Schiler werden thematisiert.

-Durch Vergleiche zu anderen Kulturen und Familienformen wird interkulturelle Sensibilitat gefordert. -Es
wird gezielt eine Brlcke zwischen bereits bekannten sprachlichen Mitteln und neuen Ausdrucksformen
gebaut.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Die Regeln zu Hause” begonnen wird, soll eine kurze,
themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefihrt werden, um die Schudler emotional, kognitiv,
psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen(N1.1, N2.5, SELK1.1). Ziel ist es, eine positive
und motivierende Lernatmosphare zu schaffen, in der sich die Schiler waohlfthlen, Sicherheit gewinnen
und Neugier entwickeln (N1.5, N2.4, SELK3.1). Die Aktivitat dient nicht der inhaltlichen Einflhrung in das
Thema, sondern fordert das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum Lernen (N2.5, SELK1.2,
W5.1). Geeignete Aktivitdten konnen ein kurzes Bewegungsspiel, ein gemeinsames Lied oder Reim, ein
einfaches Réatsel, eine pantomimische Szene oder eine humorvolle Kurzgeschichte sein (N2.5, SELK3.2,
BK4). Entscheidend ist, dass die Aktivitadt keine Vorkenntnisse in Deutsch erfordert und fir alle Schiler
zuganglich ist (SELK2.3, W14.1). Auf diese Weise wird eine positive Ausgangsstimmung geschaffen, die den
Ubergang zum eigentlichen Thema erleichtert (N2.4, SELK3.1). Entscheidend ist, dass keine Vorkenntnisse
in Deutsch erforderlich sind und die Aktivitat allen Schilern zugénglich ist (SELK2.3, W14.1).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Die Regeln zu Hause” werden alle vier Sprachkompetenzen - Haren,
Sprechen, Lesen und Schreiben - sowie die unterstitzenden Kompetenzen gezielt miteinander verknupft.
Beim Hor- und Sehverstehen Uben die Schuler, zentrale Informationen aus kurzen, authentischen Dialogen
und Szenen aus dem Familienalltag zu erkennen, wichtige Details zu Hausarbeiten und familiaren Regeln
zu identifizieren und Anweisungen oder Bitten richtig zu verstehen. Im Sprechen formulieren die Schuler
kurze Aussagen und Dialoge, um ihre eigenen Hausarbeiten und Tagesroutinen zu beschreiben, Vorlieben
und Abneigungen zu auBern sowie auf Fragen und Anweisungen angemessen zu reagieren. Dabei achten
sie auf die richtige Aussprache, Intonation und den situationsgerechten Einsatz von Redemitteln.
Beim Lesen arbeiten die Schuler mit einfachen Texten, Checklisten oder kurzen Regelplakaten aus dem
hauslichen Umfeld. Sie entnehmen diesen Texten gezielt Informationen zu Regeln und Tatigkeiten, um
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sie in kommunikativen Aufgaben weiterzuverwenden. Beim Schreiben verfassen die Schiler kurze Texte,
z. B. Tagespléane, Aufgabenlisten oder kleine Dialoge, in denen sie den gelernten Zielwortschatz und die
Zielgrammatik im Kontext des Themas anwenden. Die unterstltzenden Kompetenzen - insbesondere
Aussprache (Diphthonge, Konsonantenkombinationen), Wortschatzarbeit und Grammatik (Prasens,
Modalverb missen, Verneinung mit nicht/kein) - werden in allen Phasen des Unterrichts integriert, sodass
die Schuler die sprachlichen Mittel aktiv und selbststandig in authentischen Alltagssituationen nutzen
kdénnen.

DE.7.5.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Die Schiler werden auf Hor- und Sehverstehen-Aufgaben zum Thema ,Die Regeln zu Hause” vorbereitet,
indem zunéachst der relevante Zielwortschatz und die Zielgrammatik eingefiihrt und gelbt werden (N1.1,
N3.2, N3.7, SELK1.2, W3.1, BK4, KK2.13). Dabei werden zentrale Begriffe zu Hausarbeiten, Tagesablauf und
Familienregeln(z. B. der Mill, der Staubsauger, aufrdumen, decken, missen) mit Bildern, Gesten oder kurzen
Beispielsatzen veranschaulicht (N2.5, N3.3, SELK2.3, BK4, KK2.5). Vor dem Horen bzw. Sehen werden die
Schiler aktiviert, indem sie Vermutungen zum Inhalt anstellen und eigene Erfahrungen austauschen (N1.5,
N3.8, SELK2.1, SELK2.2, KK2.11). Sie erhalten klare Hor- bzw. Sehauftrage (z. B. ,Welche Hausarbeiten
horst du?”/ ,Wer bringt den Mdll raus?”) und konzentrieren sich auf das Erfassen der Hauptaussagen sowie
relevanter Details (N3.2, N3.8, N3.7, SELK1.2, KK2.4). Unterstiitzende Strategien wie das Erkennen von
Schlusselwortern, der Einsatz von Mimik und Gestik sowie das Beachten von Kontextinformationen werden
gezielt gelbt, um das Verstandnis zu sichern (N2.4, N3.2, SELK3.1, BK4, KK2.13).

DE.7.5.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Die Schuiler horen bzw. sehen kurze authentische Dialoge, Anweisungen oder Beschreibungen zu
Hausarbeiten und Familienregeln (z. B. ,Ich rdume mein Zimmer auf.”, ,Du musst den Tisch decken.”) (N1.1,
SELK2.3, BK4, KK2.16). Sie identifizieren dabei gezielt bedeutende Details wie die genannten Tatigkeiten,
die handelnden Personen, Zeitangaben oder Abfolgen (N3.2, N3.8, N3.7, KK2.4, KK2.7). Diese Informationen
werden anschlieBend zusammengefuhrt, indem sie in Tabellen, Gedankenkarten oder kurzen mundlichen
Zusammenfassungen dargestellt werden (N3.5, SELK2.1, SELK2.2, BK1, KK2.13). Die Schler vergleichen
ihre Ergebnisse in Partnerarbeit und Uberprifen, ob alle wesentlichen Details erfasst wurden (N1.5, N2.4,
SELK2.2, KK2.7). So entwickeln sie die Fahigkeit, aus einzelnen Informationen ein vollstandiges Bild der
beschriebenen Situation zu gewinnen und dieses sprachlich korrekt wiederzugeben (N3.6, N3.7, SELK1.2,
KK2.186).

DE.7.5.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schiler Giben gezielt die Aussprache von Diphthongen (-ei wie in mein, -au wie in sauber, -ie wie in
Familie) und von schwierigen Konsonantenkombinationen (-ch wie in ich, -sch wie in schon, -sp wie in
spllen, -st wie in Staubsauger) (N1.1, N3.2, N3.7, SELK1.2, SELK2.1, W3.1, W12.1, W14.1, BK2, KK2.4). Sie
erkennen diese Laute in gehorten Dialogen und authentischen Hortexten und wiederholen sie in Wortern,
Satzen und kurzen Dialogen (N2.5, N3.5, SELK2.2, SELK2.3, W2.3, W16.3, BK4, KK2.2, KK2.5). Die Schuler
achten auf Wort- und Satzbetonung, besonders bei wichtigen Informationen sowie auf die Intonation in
W-Fragen und bei Bitten oder Anweisungen(N3.6, N3.8, SELK1.1, SELK3.1, W14.1, W10.3, KK2.16). Rhythmus-
und Sprachflusstibungen unterstitzen den natlrlichen Sprechrhythmus (N1.5, N2.4, N3.3, SELK3.2, W3.2,
W5.1, BK1, KK2.13). Ziel ist, die Aussprache so zu festigen, dass klar und verstandlich kommuniziert werden
kann (N1.3, N3.7, SELK2.1, W14.1, W16.1, KK2.17).
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DE.7.5.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Die Schiler aktivieren vor dem Lesen ihr Vorwissen zu Hausarbeiten, Tagesablaufen und Regeln im
Familienleben(N1.1,N3.2,N3.5, SELK1.1, W2.1, W16.3, BK4, KK2.13). Sie betrachten Bilder, Uberschriften oder
kurze Einleitungsséatze, um erste Vermutungen Gber den Textinhalt anzustellen (N1.3, N3.8, SELK2.1, W3.4,
KK2.11). Bekannte Wérter und Redemittel werden wiederholt, um den Zielwortschatz zu festigen (N1.2, N2.5,
N3.7, SELK1.2, W3.2, W16.1, BK1, KK2.5). Durch gezielte Fragen werden eigene Erfahrungen einbezogen und
eine personliche Verbindung zum Thema hergestellt (N1.5, N2.4, SELK2.1, SELK2.2, SELK2.3, W2.2). Die
Lehrkraft erklart, auf welche Informationen beim Lesen geachtet werden soll und fihrt in Strategien zum
globalen und selektiven Lesen ein (N3.6, N3.7, SELK3.1, W16.3, W14.1, BK1, KK2.4, KK2.7).

DE.7.5.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Die Schdler lesen kurze, kontextbezogene Texte zum Thema ,Die Regeln zu Hause” und erschlieBen
unbekannte Worter und Wendungen mithilfe von Kontext, Bildern oder Wortteilen, wahrend sie zentrale
Aussagen und Details mit ihrem Vorwissen verknipfen (N1.1, N3.2, N3.8, N3.8, BK1, KK2.4, KK2.13). Dabei
reflektieren sie ihren Leseprozess, beschreiben genutzte Strategien und begrinden ihre Interpretationen
in einfachen Satzen (SELK1.1, SELK2.1, KK2.16, KK2.17). Im Unterricht werden Lesestrategien wie
Vorhersagen (iber Uberschriften/Bilder, gezieltes Lesen nach Schliisselwdrtern und das Zusammenfassen
der Kernaussage systematisch eingefihrt und gelbt (N3.7, KK2.11, KK2.3, KK2.5). Die Schuler duBern
Gedanken und Meinungen zu den Texten, vergleichen Situationen mit dem eigenen Alltag und stellen Bezlige
zu anderen Kulturen her (SELK2.2, W14.3, W5.1, BK5, KK2.7). So entwickeln sie Textverstandnis und die
Fahigkeit, gelesene Informationen kritisch einzuordnen und dariber zu kommunizieren (N3.6, SELK3.1,
W16.3, KK2.17).

DE.7.5.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schulerlernenden Zielwortschatz zu ,Die Regeln zu Hause” in vielfaltigen, kontextbezogenen Aktivitaten
kennen und ordnen Wérter zu Gegenstanden, Tatigkeiten und Regeln des Alltags (N1.1, N3.5, KK2.13, BK4).
Der Wortschatz wird mit Bild-Wort-Zuordnungen, kurzen Dialogen, Hor-/Leseaufgaben und Partneribungen
eingeflihrt, gelbt und wiederholt, um einen sicheren Abruf zu ermdéglichen (N2.5, SELK2.2, W3.1, W16.3,
BK1). Die Schiler wenden die Worter aktiv in mdndlichen und schriftlichen Situationen an, benennen
Hausarbeiten, beschreiben Tatigkeiten und auBern Vorlieben oder Abneigungen in vollstandigen Satzen
(SELK2.1, W14.1, W16.1, KK2.5). Besonderer Wert liegt auf korrekter Aussprache, Artikeln und der Einbettung
in einfache Satzmuster; spielerische Festigungen wie Memory, Rollenspiele und kleine Wettbewerbe
unterstitzen das Behalten(N3.3, SELK3.2, W3.2, W2.3, KK2.2). So erkennen die Schiiler den Zielwortschatz
nicht nur, sondern setzen ihn flexibel und situationsgerecht ein (N1.3, SELK3.1, W16.2, KK2.17).

DE.7.5.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schiler erkennenund wenden die Zielgrammatik zum Thema ,Die Regeln zu Hause” sicher an(N3.2, N3.7,
KK2.13, BK1, SELK1.2). Dazu gehéren Verben im Présens zur Beschreibung von Routinen(z. B. Ich raume mein
Zimmer auf, Ich bringe den Mdll raus), Personalpronomen (ich, du, er, sie, wir, ihr, Sie), Satzstrukturen im
Muster Subjekt + Verb + Objekt sowie Fragesatze im Prasens und W-Fragen (Was machst du, Wer bringt den
Mill raus) (KK2.5, KK2.16, N3.6, BK1). Auch die Verneinungen nicht und kein werden gezielt gelbt (Ich mag
nicht den Tisch decken)(KK2.4, N3.8). Die Schiler lernen, wie grammatische Strukturenim kommunikativen
Kontext eingesetzt werden - z. B. um Hausarbeiten zu beschreiben, Anweisungen zu verstehen und zu
geben sowie Regeln und Routinen im Familienkontext zu erldutern (SELK2.1, SELK2.2, W16.2, W14.1).
Durch abwechslungsreiche Ubungsformen wie Liickentexte, Satzbau- und Umstelltibungen, Partnerdialoge
und Rollenspiele wird die Zielgrammatik im aktiven Sprachgebrauch gefestigt (N2.5, SELK3.1, KK2.13).
Besonderer Wert wird darauf gelegt, dass die Schiler grammatische Strukturen korrekt in vollstandigen
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Satzen verwenden und diese sicher mit dem gelernten Wortschatz kombinieren kénnen (W3.1, SELK1.2).
Die Anwendung erfolgt sowohl mindlich als auch schriftlich, um eine ganzheitliche Kompetenzentwicklung
zu gewahrleisten (SELK3.2, KK2.17).

DE.7.5.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Die Schiler werden gezielt auf den Schreibprozess zum Thema ,Die Regeln zu Hause” vorbereitet (N1.3,
W16.3, SELK3.1). Zu Beginn aktivieren sie den relevanten Zielwortschatz (z. B. der Staubsauger, der Mull,
kochen, wischen) sowie die Zielgrammatik (Prasensformen, Modalverben, Verneinungen) (BK1, KK2.13).
Sie wiederholen und Uben grundlegende Satzstrukturen, um einfache und korrekte Aussagen Uber
Hausarbeiten, Routinen und Regeln im Familienalltag formulieren zu kdnnen (N3.7, SELK1.2). Durch gelenkte
VorUbungen, wie das gemeinsame Erstellen von Beispielsatzen, Luckentexten und kurzen Dialogen, wird
die Schreibkompetenz systematisch aufgebaut (KK2.13, KK2.4). Die Schiuler lernen, ihre Gedanken zu
Hausarbeiten zu strukturieren, passende Verben zu wéhlen und vollstandige Satze zu bilden (KK2.5, KK2.3).
Zusatzlich Gben sie Redemittel zur Beschreibung von Vorlieben und Pflichten (Ich decke gern den Tisch, Ich
muss mein Zimmer aufrdumen) sowie zur hoflichen Bitte oder Zustimmung (Darf ich danach spielen, Okay,
ich mache es)(W14.1, W16.1, SELK2.1). Das Ziel ist, dass die Schiler vor dem eigentlichen Schreiben sowohl
sprachlich als auch inhaltlich vorbereitet sind und die notwendigen sprachlichen Mittel sicher anwenden
konnen (N3.2, W3.2, SELK3.2).

DE.7.5.S2.

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

IndieserPhaseverfassendie Schiler kurze schriftliche Textezum Thema,Die Regelnzu Hause”, wobeisie den
gelernten Zielwortschatz und die Zielgrammatik anwenden (W3.1, N3.5, SELK1.2). Zundchst entwickeln sie in
Partner-oder Gruppenarbeit Ideen zu typischen Hausarbeiten, familiaren Regelnund personlichen Vorlieben
(N1.1, SELK2.2, KK2.13). AnschlieBend strukturieren sie ihre Inhalte mit einfachen Satzmustern im Prasens
und unter Einbeziehung von Modalverben, Verneinungen und W-Fragen (N3.7, N3.6, KK2.13). Die Schiler
beschreiben ihre taglichen Routinen zu Hause, formulieren kurze Dialoge zwischen Familienmitgliedern
und berichten Giber eigene Erfahrungen mit Regeln und Pflichten im Familienalltag (SELK2.1, W16.2, KK2.3).
Dabei achten sie auf die korrekte Verwendung der Zielgrammatik, eine angemessene Wortwahl sowie eine
verstandliche und klare Ausdrucksweise (KK2.17, SELK1.2). Der Schreibprozess wird durch sprachliche
Hilfsmittel wie Beispielsadtze, Wortlisten und Satzanfange unterstitzt (BK1, N2.4). Die Schiler Gberarbeiten
ihre Texte eigenstadndig oder im Austausch mit einem Partner, um Grammatik, Rechtschreibung und
Ausdruck zu verbessern (SELK2.2, KK2.17). Ziel ist es, schriftliche AuBerungen zu alltaglichen Situationen
im Haushalt selbststandig, korrekt und adressatengerecht zu formulieren und diese in einer fur andere
verstandlichen Form zu prasentieren (SELK3.1, W14.1, W16.3).

DE.7.5.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

In dieser Phase bereiten sich die Schiler gezielt auf mindliche AuBerungen zum Thema ,Die Regeln zu
Hause” vor (N1.3, N3.2, N3.7, SELK3.1, W16.3). Sie aktivieren zunachst ihren Wortschatz zu Hausarbeiten,
familiaren Regeln und Tagesablaufen durch kurze Wiederholungstbungen, Bildimpulse und Horbeispiele
(N1.1, N2.5, SELK2.3, W3.1, BK1, KK2.13). AnschlieBend formulieren sie erste einfache Satze und Fragen im
Prasens, um Tatigkeiten zu beschreiben, Anweisungen zu geben oder nach Regeln zu fragen (N3.6, N3.7,
SELK2.1, W14.1, W16.2, KK2.5). Die Schdler tben, ihre Aussagen klar und verstandlich auszusprechen, und
achten dabei auf eine korrekte Betonung, Intonation und den rhythmischen Sprachfluss (N3.2, SELK1.2,
KK2.16). Rollenspiele, Partneribungen und kleine Dialoge dienen als Vorbereitung, um im spéteren
Sprechprozess sicher und situationsgerecht reagieren zu konnen (N2.5, SELK2.2, SELK3.2, W14.1, W16.2,
KK2.17). Sprachliche Hilfsmittel wie Beispielsatze, Satzanfange und Frageworter werden eingesetzt, um
den Ausdruck zu erleichtern und den Wortschatz gezielt einzubinden (W3.2, BK1, BK2, KK2.13). Ziel ist es,
die Schuler sprachlich und inhaltlich so vorzubereiten, dass sie im Gesprach selbststandig und flissig tber
Hausarbeiten, familidre Regeln und personliche Vorlieben sprechen kdnnen (N1.5, SELK3.1, W16.3, KK2.17).
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DE.7.5.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Indieser Phase bereiten die Schiler gezielt sprachliche Inhalte vor, um diese in kommunikativen Situationen
rund um das Thema ,Die Regeln zu Hause” anzuwenden (N3.7, SELK3.1, KK2.13). Sie formulieren einfache
Aussagen zu Hausarbeiten, Tagesablaufen und familiaren Regeln und Uben, diese in Dialogen und kurzen
Gesprachen einzusetzen (N3.2, SELK2.1, W16.2, KK2.5). Die Schiler nutzen Redemittel, um Tatigkeiten zu
beschreiben, Vorlieben oder Abneigungen zu auBern, um Erlaubnis zu bitten oder Anweisungen zu geben
(SELK2.1, W14.1, W16.1, W16.3, KK2.3). Dabei achten sie auf die richtige Satzstruktur, die Verwendung der
Personalpronomen sowie der Verben im Prasens und auf die passende Intonation (N3.6, SELK1.2, KK2.16).
Durch Partner- und Gruppenibungen werden authentische Gesprachssituationen simuliert, in denen die
Schdler ihre Aussagen an den Gesprachspartner anpassen und spontan auf Fragen oder Anmerkungen
reagieren (N3.5, SELK2.2, SELK3.2, W2.3, KK2.17). Ziel ist es, die Fahigkeit zu fordern, einfache Gesprache
Uber Regeln, Routinen und Verantwortlichkeiten im familiaren Kontext flissig und situationsgerecht zu
fihren (N1.5, SELK3.1, W16.2, W16.3).

DE.7.5.SP3.

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

Indieser Phase setzendie Schuler die erarbeiteten sprachlichen Strukturenund den Zielwortschatz aktiv ein,
um zusammenhangende miindliche AuBerungen zu produzieren (N3.2, N3.7, SELK2.1, KK2.13). Sie filhren
kurze Dialoge, prasentieren ihre Hausregeln oder erzéhlen von alltaglichen Routinen in der Familie (N1.5,
SELK3.1, W16.2, W16.3). Dabei nutzen sie Redemittel, umihre Aussagen klar zu strukturieren, Begrindungen
zu geben und einfache Meinungen zu duBern (N3.6, SELK1.2, W14.1, KK2.5). Durch Rollenspiele, Interviews
und spontane Gesprachsanlasse Uben sie, frei zu sprechen und sich an unterschiedliche Gesprachspartner
anzupassen (N2.5, SELK2.2, SELK3.2, W2.3). Besonderer Wert wird auf die flissige Aussprache, die
korrekte Intonation sowie die sichere Verwendung der gelernten Grammatikstrukturen gelegt (N3.2,
SELK1.2, KK2.18). Ziel ist es, die kommunikative Kompetenz zu stéarken, sodass die Schiler auch in neuen
Situationen selbstbewusst und verstandlich sprechen konnen (N1.5, SELK3.1, W14.1, KK2.17).

DIFFERENZIERUNG

Da die Schuler unterschiedliche Sprachstande und Erfahrungen mitbringen, werden differenzierende
Methoden eingesetzt:

-Schwachere Schuler arbeiten mit Bildkarten, Satzmustern und Lickentexten.

-Fortgeschrittene Schiler formulieren eigene Regeln und Empfehlungen.

-Im offenen Unterrichtsgesprach werden alle Beitrége wertgeschéatzt und in den Unterricht integriert.

Erweiterung

Um die kommunikativen Kompetenzen zu erweitern, werden folgende MaBnahmen eingesetzt:
-Rollenspiele (z.B. Kind erklart Regeln zu Hause, Diskussion Uber gerechte Aufgabenteilung)-Interviews im
Klassenverband: Schiler befragen sich gegenseitig zu ihren Hausarbeiten.

-Erstellung eines Hausarbeitsplans fur die Familie in Partnerarbeit.

Unterstitzung

Die Schuler werden durch folgende unterstitzende MaBnahmen begleitet:

-Visualisierung zentraler Redemittel und Satzmuster an der Tafel oder auf Plakaten.
-Bereitstellung von Satzbausteinen und Redemittelkarten fir mindliche und schriftliche Ubungen.
-Individuelles Feedback beim Schreiben eigener Texte und beim freien Sprechen.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN
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LEKTION 6: DIE REISEZIELE

Unterthemen: Die Vorbereitungen auf eine Reise;
Sehenswiirdigkeiten entdecken; Die Verkehrsmittel auf einer Reise.

Das Thema ,Reiseziele” umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau
der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativim
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas

,Die Reiseziele” in die Unterthemen: ,Die Vorbereitungen auf eine Reise”,
,Sehenswuirdigkeiten entdecken’, und ,Verkehrsmittel auf einer Reise”
integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikvermittlung

UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

NT.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen
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Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten: SELK1.1. Selbstwahrnenmungskompetenz

SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELK3.2. Flexibilitat

Werte: W3. Flei3
W4. Freundschaft
Wb. EinfUhlungsvermaogen
W14. Respekt

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BKbG. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Tirkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermaogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.7.6.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schuler kénnen beim Zuhoren und Zusehen zentrale Informationen und Kernaussagen zu den Themen
Reisevorbereitungen, Sehenswdrdigkeiten und Verkehrsmittel auf einer Reise erkennen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhdnge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (iber den aktuellen Inhalt.

DE.7.6.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:

Die Schiler konnen beim Zuhoren und Zusehen wichtige Details erkennen, deren Bedeutung im Kontext
erfassen und einfache Schlussfolgerungen zu den Themen Reisevorbereitungen, Sehenswdrdigkeiten und
Verkehrsmittel ziehen und formulieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.7.6.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kénnen zentrale Ausspracheregeln und Intonationsmuster im Kontext der Themen
Reisevorbereitungen, Sehenswdirdigkeiten und Verkehrsmittel erkennen und anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.7.6.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schiler kénnen zentrale Informationen und Kernaussagen in kurzen Lesetexten zu den Themen
Reiseziele, Reisevorbereitungen und Verkehrsmittel erkennen, erfassen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.7.6.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schuler konnen detaillierte Informationen in Lesetexten zu den Themen Reisevorbereitungen,
Sehenswirdigkeiten und Verkehrsmittel verstehen und fir ihre eigene Kommunikation nutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.
f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.7.6.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen den Zielwortschatz zu den Themen Reiseziele, Reisevorbereitungen, Verkehrsmittel
und Sehenswirdigkeiten erkennen, verstehen und in eigenen Kommunikationssituationen anwenden.

Prozesskomponenten:

a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

b) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.

c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.

d) Die Schiiler verkniipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,

authentisch und natdrlich.

DE.7.6.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen die fur die Themen Reiseziele und Reisen relevanten Zielgrammatikelemente erkennen,
verstehen und in mindlichen und schriftlichen Kommunikationssituationen korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:

a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  Die Schilerwiederholensprachliche Strukturenautomatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,

ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden d&hnliche gehdrte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.7.6.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema Reiseziele, Reisevorbereitungen,
Verkehrsmittel, Sehenswdrdigkeiten vorbereiten konnen, um relevante Redemittel und Satzstrukturen
sicher anwenden zu kénnen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknupfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.7.6.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schuler konnen selbststandig einfache schriftliche Texte zum Thema Reiseziele, Reisevorbereitungen,
Verkehrsmittel, Sehenswdirdigkeiten verfassen konnen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe fir geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.7.6.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:

Die Schuler konnen sich gezielt auf mindliche Aussagen und Dialoge zu den Themen Reiseziele und
Reisevorbereitungen vorbereiten und diese in unterschiedlichen Kommunikationssituationen sicher
anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.7.6.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schdler konnen Inhalte zu den Themen Reiseziele und Reisevorbereitungen sinnvoll organisieren und in
einfachen Sprechsituationen klar und situationsgerecht anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.
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DE.7.6.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schiler kdnnen selbststandig und situationsangemessen mdndliche Aussagen zu den Themen
Reiseziele und Reisevorbereitungen formulieren und in verschiedenen Gesprachssituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler wéhlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwérter und Sprachbausteine.

b) Die Schiiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und présentieren sie auf natdrliche und realistische Weise.

d) Die Schiiler formulieren in geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
flr den Zuhorer.

INHALTSRAHMEN

DIE REISEZIELE
Unterthemen: Die Vorbereitungen auf eine Reise; Sehenswdirdigkeiten entdecken; Die Verkehrsmittel auf
einer Reise

Zielwortschatz im Gebrauch:

Reiseziele und Orte: die Stadt, das Land, die Sehenswdrdigkeit, der Strand, das Meer, der Berg, das Hotel,
das Museum, der Park, das Schloss

Transportmittel: das Flugzeug, der Zug, der Bus, das Schiff, das Fahrrad, das Auto

Reisevorbereitungen: der Koffer, der Reisepass, die Fahrkarte, das Ticket, die Kleidung, die Kamera, das
Handy, das Ladegerat

Verben: reisen, fahren, fliegen, packen, buchen, besuchen, mitnehmen, fotografieren, entdecken

Zielgrammatik im Gebrauch

Verben im Prasens (fahren, packen, fliegen, besuchen)

Perfekt-Formen mit sein oder haben (Ich bin nach Deutschland gereist. Ich habe viele Fotos gemacht.)
Modalverben (méchten, missen): Ich méchte reisen. Ich muss frih aufstehen.

W-Fragen: Wohin? Womit? Was? Wann?

Satzstrukturen mit nehmen + mit: Ich nehme meinen Reisepass mit. Satzstrukturen mit Zeitangaben: Wann
fahrt dein Zug?

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch
Reisen und Reiseziele beschreiben

Uber Transportmittel sprechen und Wiinsche duBern
Persanliche Erfahrungen im Perfekt berichten

-Ich bin geflogen.

-lch habe das Meer gesehen.

Fragen stellen und beantworten im Reisealltag

-Wann fahrt dein Zug?

Gegenstande im Koffer benennen und listen

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

-Gute Reise!

-Viel SpaB!

-lch winsche dir eine schone Reise!

-Hallo Max! Was machst du?

-Hallo! Ich packe meinen Koffer. Ich fahre morgen nach Minchen.
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Phonologische Merkmale im Gebrauch Diphthonge:
-ei wiein reisen

-au wie in bauen Konsonanten:

-chwieinich

-sch wie in Schiff

-sp am Wortanfang wie in sprechen

-st am Wortanfang wie in Stadt Wortbetonung:
-reisen (erste Silbe betont)

-Sehenswirdigkeit (dritte Silbe betont) Satzbetonung:
-lch machte nach Italien reisen.

-Ich packe meinen Koffer. Intonation:
-Entscheidungsfragen - steigend - Mdchtest du reisen? -Aussagen - fallend - Ich nehme meinen Reisepass
mit.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis Ubung von Redemitteln im Rhythmus:

Jchnehme T-Shirts, eine Hose und Schuhe mit.”,,Gute Reise, Max!” Rollenspiele:

Dialog beim Packen des Koffers

Nach dem Weg fragen / Fahrpléne erfragen (Wann fahrt dein Zug?)

Aussprachetraining der typischen Wérter mit Diphthongen und Konsonantenkombinationen (reisen,
sprechen, Sehenswirdigkeit, fahren)

Generalisierungen/Prinzipien/Schliisselkonzepte:

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Die Reiseziele” und seine Bestandteile - Reisevorbereitungen,
Sehenswirdigkeiten entdecken, Verkehrsmittel nutzen - sind in nahezu allen Kulturen und Sprachen
prasent.

Schuler bringen ihr Vorwissen und ihre eigenen Reiseerfahrungen aus der Erstsprache mit in den
Fremdsprachenunterricht einund Gbertragen diese aktiv auf die neue Sprache. Dadurch kénnen sie leichter
auf bekannte Konzepte zurickgreifen und neue Strukturen im Deutschen verstehen und anwenden. Reisen
und die damit verbundenen Aktivitaten und sprachlichen Bedurfnisse sind universell: das Planen einer Reise,
das Packen eines Koffers, die Auswahl von Verkehrsmitteln und das Erkunden von Sehenswurdigkeiten
gehoren zu den gemeinsamen Erfahrungen von Lernenden weltweit.

In diesem Thema nutzen die Schiler daher ihr Vorwissen Uber typische Reisesituationen und lernen, diese
in der Fremdsprache zu kommunizieren.

Schliisselkonzepte

Reiseziele, Verkehrsmittel, Sehenswdirdigkeiten, Reisevorbereitungen, Koffer packen, Reiseplanung,
Tickets / Fahrkarten / Buchungen, Aktivitaten wahrend einer Reise, typische Gesprachssituationen beim
Reisen

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Hdren: Die Schuler konnen zentrale Informationen und Details aus Hor- und Sehtexten zum Thema
Reiseziele, Reisevorbereitungen und Verkehrsmittel erfassen.

Sie kénnen typische Redemittel wie ,Ich packe meinen Koffer.”, .Ich reise nach...”, ,Ich nehme ... mit.”
verstehen und zuordnen.

Sie konnen Fragen und Aussagen rund um die Reiseplane und Verkehrsmittel verstehen und darauf
reagieren.

Lesen: Die Schiler kénnen einfache Lesetexte (z.B. Packlisten, Reiseberichte, Dialoge Uber Reisen)
verstehen.

SieerfassenzentraleInhalte und beantworten gezielt Fragenzu Reisezielen, Verkehrsmittelnund Aktivitaten.
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Sie kdnnen bedeutende Details wie Zeitangaben, Ortsangaben, Verkehrsmittel, Reisevorbereitungen
korrekt zuordnen.

Sprechen: Die Schiler kdnnen in einfachen Satzen Uber ihre Reiseplane sprechen.

Sie kdnnen sagen, wohin sie reisen mochten, was sie mitnehmen und welches Verkehrsmittel sie nutzen.
Sie fuhren einfache Dialoge, um Reiseabsichten und Erfahrungen auszudricken (z.B. ,Ich mdchte nach
Berlin reisen.”, ,Ich nehme einen Rucksack und eine Jacke mit.”).

Schreiben: Die Schuler konnen kurze Satze und kleine Texte zu eigenen Reiseplanen verfassen.

Sie schreiben, wohin sie reisen mochten, wann sie reisen, was sie mitnehmen und welches Verkehrsmittel
sie nutzen.

Sie formulieren einfache Packlisten und kleine Dialoge. Bewertungshinweise:

Die Bewertung erfolgt durch Beobachtung der aktiven Teilnahme an Hér-, Lese-, Sprech- und
Schreibaktivitaten sowie durch gezielte Lernprodukte wie:

-Hor-und Leseverstandnisibungen

-Rollenspiele und Dialogibungen

-kurze schriftliche Produktionen (Packliste, Reisezielbeschreibung)

-aktive Anwendung von Redemitteln in authentischen Situationen

Die Schuler werden dabei ermutigt, moglichst kreativ und individuell ihre Reiseideen in der Fremdsprache
auszudrucken.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Dieses Thema baut auf der Alltagserfahrung und dem Vorwissen der Schuler im Bereich Reisen,
Verkehrsmittel und Freizeitaktivitaten auf.

Da Reisen ein universelles Thema ist, verfigen die Schdler in ihrer Muttersprache meist bereits Uber
entsprechende Konzepte und Erfahrungen, die sie nun in die Fremdsprache Deutsch tGbertragen. Zu Beginn
der Unterrichtsreihe werden die Schuler angereqgt, Uber eigene Reiseerfahrungen oder Wunschreiseziele
zu sprechen.

Sie erinnern sich an vorherige Vokabeln (z.B. Lander, Stadte, Verkehrsmitteund Redemittel, die in den
letzten Lernjahren eingeflhrt wurden (z.B. Wo warst du? / Wie reist du?).

Dieses Vorwissen wird durch kleine Sprachspiele und Wortschatzaktivierungen (z.B. Ich packe meinen
Koffer) aktiviert.

Die Schiler werden auf die neuen sprachlichen Strukturen vorbereitet, indem sie typische
Gesprachssituationen rund um das Thema Reisen kennenlernen:

-Wie bereite ich mich auf eine Reise vor?

-Welche Verkehrsmittel gibt es?

-Wie beschreibe ich Sehenswuirdigkeiten?

-Was nehme ich auf eine Reise mit?

Dabei wird bewusst an personliche Interessen der Schuler angeknUpft, um eine hohe Lernmotivation und
Identifikation mit dem Thema zu férdern.

Vorkenntnisse und Voraussetzungen:

Die Schuler sollten grundlegende Vokabeln zu Landern, Stadten und Verkehrsmitteln bereits kennen oder
schnell aktivieren konnen.

Sie sollten bereits Erfahrung im Formulieren einfacher Fragen und Antworten im Prasens haben.

Ziel der Vorbereitung:

Die Schdler sollen motiviert und inhaltlich vorbereitet in das Thema Reiseziele einsteigen und dabei ihre
kommunikativen Fahigkeiten systematisch ausbauen.

Sie entwickeln dabei die Fahigkeit, eigene Reisepléne sprachlich auszudricken und sich zu typischen
Reisesituationen im Alltag zu auBern.
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Vorbewertungsprozess

Zu Beginn der Unterrichtseinheit zum Thema Reiseziele wird eine kurze Diagnose des Vorwissens der
Schuler durchgefuhrt.

Dabei geht es darum festzustellen:

-lber welchen Wortschatz(z.B. Lander, Verkehrsmittel, Ortdie Schiler bereits verfiigen,

-inwieweit sie in der Lage sind, einfache Aussagen Uber Reisen zu formulieren,

-ob sie in Frage-Antwort-Situationen zum Thema sicher agieren konnen. Dies kann durch folgende
Aktivitaten geschehen:

-Brainstorming an der Tafel: ,Wohin wollt ihr reisen? Welche Verkehrsmittel kennt ihr?” -Ich packe meinen
Koffer-Spiel in Gruppen.

-Kurze Dialoge: ,Wo warst du in den Ferien?” - ,Ich warin ...

Die Ergebnisse dieser kurzen Vorbewertung helfen der Lehrkraft, gezielt Schwerpunkte fur die folgende
Arbeit an Wortschatz, Grammatik und Redemitteln zu setzen.

AuBerdem wird deutlich, bei welchen Schilern ggf. gezielt Unterstitzung erforderlich ist.

Briickenbauen

Das Thema Reiseziele eignet sich sehr gut, um eine Verknipfung zwischen dem personlichen
Erfahrungsbereich der Schuler und der Fremdsprache Deutsch herzustellen.

Im Unterricht werden folgende Bricken gebaut:

-Die Schiler berichten von eigenen Reisen oder geplanten Ausfligen und lernen dabei, diese Erfahrungen
in der Fremdsprache auszudricken.

-Es wird Bezug genommen auf interkulturelle Aspekte, z.B. welche typischen Sehenswdirdigkeiten es
in verschiedenen Landern gibt oder wie Reisegewohnheiten sich zwischen Kulturen unterscheiden. -In
Rollenspielen(im Reisebiiro, am Bahnhof, im Flugzeug werden Alltagssituationen simuliert, die den Schilern
reale Handlungsfahigkeit vermitteln.

-Durch die Arbeit mit authentischen Materialien (z.B. Fahrplane, Prospekte, Stadtplane wird der
Bruckenschlag zwischen schulischem Lernen und Lebenswelt hergestellt.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Die Reiseziele” begonnen wird, soll eine kurze,
themenunabhangige oder themenbezogene Einstiegsaktivitat durchgefthrt werden, um die Schuler
emotional, kognitiv, psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.2, N2.5, SELK1.2,
SELK3.1). Zielist es, eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die Schiler sich wohlflihlen, Sicherheit
gewinnen und Neugier entwickeln (N1.5, N1.1, SELK1.1, SELK3.2, W5). Gleichzeitig soll das Vorwissen zu
Reisen, Verkehrsmitteln und typischen Urlaubssituationen aktiviert werden (N3.2, N3.7, BK1, KK2.13). Eine
solche Aktivitat kann ein kurzes Bewegungsspiel, ein interaktives Ratespiel (,Ich packe meinen Koffer..."),
das Horen oder Singen eines Liedes zum Thema Reisen, ein Bilderratsel zu bekannten Sehenswurdigkeiten
oder ein kurzer Dialogaustausch (iber Wunschreiseziele sein(N2.5, SELK2.2, SELK2.1, W4.2). Entscheidend
ist, dass die Aktivitat den Wortschatz anbahnt, keine umfangreichen Vorkenntnisse voraussetzt und fur alle
Schuler zugénglich ist (BK1, SELK2.3, W14.1, SELK3.1).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

In der Unterrichtseinheit ,Die Reiseziele” werden die vier Sprachkompetenzen Horen, Lesen, Sprechen
und Schreiben in sinnvollen und authentischen Lernsituationen miteinander verbunden. Beim Hor-
und Sehverstandnis horen die Schuler kurze Dialoge, Durchsagen, Interviews oder Reiseberichte und
entnehmen daraus zentrale Informationen zu Reisezielen, Verkehrsmitteln und Reisevorbereitungen. Beim
Leseverstandnis arbeiten sie mit einfachen Lesetexten wie Packlisten, Reisebroschiren oder Dialogen im
Reiseblro und erfassen die wesentlichen Inhalte sowie wichtige Details. Im Bereich Sprechen fihren die
Schuler in Partner- und Gruppenarbeiten Dialoge, stellen eigene Reiseplane vor, reagieren auf Fragen und
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nehmen an Rollenspielen teil, um die mundliche Ausdrucksfahigkeit zu fardern. Im Schreiben verfassen
die Schuler einfache Packlisten, kurze Reisebeschreibungen und Dialoge, wobei sie den thematischen
Wortschatz und die Zielgrammatik gezielt anwenden. Alle Kompetenzen werden integriert gelbt, sodass
sowohlrezeptivealsauch produktive Fertigkeiten systematischausgebaut werden. Authentische Materialien
wie Fahrplane, Stadtplane und Broschiren sorgen dabei flr einen realistischen Anwendungsbezug und
unterstitzen die Ubertragung des Gelernten in alltagliche Kommunikationssituationen.

DE.7.6.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schiler mit authentischen Hor- oder Sehtexten zum Thema ,Die Reiseziele” arbeiten, werden sie
inhaltlichund sprachlich darauf vorbereitet (N1.1,N1.2, N1.3). Ziel dieser Phase ist es, Vorwissen zu aktivieren,
den thematischen Wortschatz einzufihren oder aufzufrischen und das Hor- bzw. Sehverstandnis gezielt zu
unterstitzen (N1.5, N2.4, N2.5, N3.2). Die Schiler werden durch einleitende Gesprachsfragen, Bilder, kurze
Videos oder landeskundliche Impulse auf das Thema eingestimmt (N3.3, N3.5, N3.6, SELK1.1). Typische
Redemittel, die im Hor- oder Sehtext vorkommen, werden vorab eingeflhrt, beispielsweise ,Ich packe
meinen Koffer.”, ,Ich reise nach...”, ,\Wann fahrt der Zug?" (SELK1.2, SELK2.1). Die Vorbereitung umfasst
auBerdem das Klaren wichtiger Begriffe, das Erkennen zentraler Hér- und Sehanlasse (z. B. Durchsagen am
Bahnhof, Gesprache im Reisebliro)und das Formulieren von Hypothesen zum Inhalt anhand von Bildmaterial
oder Titeln (SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1). Die Schiler werden ermutigt, Vermutungen anzustellen, welche
Informationen im Text vorkommen kénnten, und sich gezielt Fragen dazu zu tberlegen (SELK3.2, N3.7, BK1).
Auf diese Weise entwickeln sie eine klare Erwartungshaltung, die ihnen das Erfassen der relevanten Details
im anschlieBenden Hor- und Sehverstehens-Prozess erleichtert (BK4, BK5, KK2.13, N3.8).

DE.7.6.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

In dieser Phase lernen die Schuler, aus verschiedenen Hor- oder Sehtexten zentrale und bedeutende Details
herauszufiltern und diese gezielt zusammenzufihren (N1.1, N1.2, N3.2). Dabei geht es nicht nur um das
reine Erkennen einzelner Warter, sondern um das Erfassen von Schlisselinformationen wie Zeitangaben,
Ortsnamen, Verkehrsmittel, Sehenswirdigkeiten oder Reisevorbereitungen (N3.3, N3.5, N3.6). Die Schiler
Uben, relevante Details aus unterschiedlichen Quellen (z. B. Gesprache im Reiseblro, Durchsagen am
Bahnhof, Interviews mit Reisenden)zu entnehmen und miteinander zu verknipfen(N3.7, N3.8, SELK1.1). Dazu
kdnnen sie Hilfsmittel wie Tabellen, Gedankenkarten oder Listen nutzen, um die Informationen strukturiert
festzuhalten (SELK1.2, SELK2.1, KK2.13). Typische Aufgaben sind das Notieren von Abfahrtszeiten, das
Zuordnen von Sehenswurdigkeiten zu Reisezielen oder das Erstellen einer Checkliste auf Basis der
gehorten oder gesehenen Inhalte (BK1, BK4, KK2.2, KK2.5, KK2.7). Der Fokus liegt darauf, das Wesentliche
zuerkennen, zu ordnen undin einen Gesamtzusammenhang zu bringen, um sprachlich angemessen dariber
sprechen oder schreiben zu konnen (SELK3.1, SELK3.2, KK2.3, KK2.4, KK2.16, KK2.17).

DE.7.6.P1

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Unterrichtsphase werden die Schiler gezielt auf die Aussprache und die phonologischen
Merkmale des Themas ,Reiseziele” vorbereitet, mit Fokus auf bewusste Wahrnehmung und korrekte
Artikulation zur sicheren Sprachproduktion (N1.1, N1.2, N3.2, SELK1.2, SELK2.1). Die Arbeit richtet sich
auf Laute, Betonungsmuster und Intonationsverldufe, die fur Verstehen und Sprechen zentral sind, und
wird schrittweise systematisiert (N3.6, N3.7, SELK1.1, W3.1, BK1, KK2.18). Die Schiler héren authentische
Horbeispiele, erkennen Diphthonge -ei in ,reisen” und -au in ,bauen” sowie Konsonantenverbindungen -ch
Jich’, -sch ,Schiff’, -sp ,sprechen”, -st ,Stadt”, und vergleichen gezielt Minimalpaare (N1.5, N3.2, SELK1.2,
BK2, BK4, KK2.2, KK2.7). Sie (iben die Wortbetonungin reisen”’, ,Sehenswirdigkeit” und die Satzbetonungin
Redemitteln wie ,lIch m6chte nach Italien reisen” oder ,Ich packe meinen Koffer"(N3.2, SELK1.2, W3.2, BK1,
KK2.13). Auch die Intonation wird trainiert: Entscheidungsfragen mit steigender, Aussagesatze mit fallender
Tonflhrung (N3.5, SELK3.1, BK4). Die Aussprachemuster werden in kurzen Dialogen, Rollenspielen und
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rhythmischen Ubungen angewendet, mit kooperativem Feedback und klarer Kommunikationsausrichtung
(N3.5, SELK2.2, SELK2.1, W3.1, BK1, KK2.3, KK2.17).

DE.7.6.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

In dieser Phase werden die Schuler gezielt auf das Verstandnis schriftlicher Texte zum Thema
,Reiseziele” vorbereitet (N1.1, N3.2, SELK1.1). Zunachst wird der thematische Wortschatz zu Reisezielen,
Sehenswdurdigkeiten, Transportmitteln und Reisevorbereitungen aktiviert und in kurzen Gesprachs-
oder Bildimpulsen gefestigt (N1.5, SELK2.1, W3.2, BK4, BK1, KK2.13). Die Schiler lernen, anhand von
Uberschriften, Bildern oder Einleitungen Vermutungen zu duBern und Vorkenntnisse zu aktivieren (N3.8,
N3.7, SELK1.2, BK4, KK2.2, KK2.7). Es werden Lesestrategien eingefiihrt bzw. wiederholt, etwa globales
Erfassen, selektives Lesen nach Zeit-, Orts- und Personenangaben und das Markieren von Schlisselwortern
(N3.2, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.4, KK2.5). Voriibungen wie Wortkarten sortieren oder Bilder zuordnen
stimmen inhaltlich und sprachlich auf die Leseaufgabe ein (SELK2.2, SELK2.1, BK4, KK2.13). Ziel ist ein
klarer Erwartungshorizont, damit relevante Informationen schneller erkannt und sicher wiedergegeben
werden (SELK3.2, SELK3.1, W3.1, KK2.16).

DE.7.6.L2

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Die Schuler erschlieBen Bedeutungen nicht nur Gber Einzelwdrter, sondern mithilfe von Strategien und
Kontextinformationen wie Bilder, Uberschriften und Vorwissen (N3.6, N3.8, SELK1.2, KK2.16). Ziel ist es,
Werkzeuge fir den Umgang mit unbekannten Wortern aufzubauen und diese planvoll einzusetzen (N1.5,
W3.1, W3.2, BK1, KK2.13). Die Lehrkraft leitet zu Hypothesenbildung, Uberpriifung wahrend des Lesens
und zum ldentifizieren zentraler Aussagen an (N3.2, SELK1.1, BK1, KK2.11, KK2.12, KK2.4). Wahrend des
LeseprozessesauBerndie Schuler Gedankenund Eindricke und tauschensiein Partner-oder Gruppenarbeit
aus (SELK2.1, SELK2.2, KK2.3). So wird das Textverstandnis vertieft und die bewusste Wahrnehmung des
eigenen Lesewegs gefordert (SELK1.1, SELK3.2, KK2.17). Durch Leitfragen wie ,Was kdnnte als Nachstes
passieren?’ oder ,Welche Wérter helfen dir beim Verstehen?” wird aktives, analysierendes Lesen unterstitzt
(N1.3,N3.2, SELK1.2, KK2.4, KK2.5). Auf diese Weise entwickeln die Schiiler ein strategisches Leseverhalten,
das auf komplexere Texte (ibertragbar ist (N1.5, SELK3.1, W3.1, KK2.16). Die kontinuierliche Ubung starkt
Selbstvertrauen und Eigenstandigkeit im Lesen und fordert verlassliche Routinen im Umgang mit Texten
(N2.4,N3.2, SELK1.2, W3.4, BK1).

DE.7.6.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Phase liegt der Schwerpunkt darauf, dass die Schiler den themenspezifischen Wortschatz
systematisch kennenlernen, sicher erkennen und in vielfaltigen Kontexten anwenden, eingebettet in
authentische und kommunikative Situationen mit Bildmaterial, realen Gegenstanden, kurzen Dialogen
sowie Hor-und Lesetexten(N1.1, N1.5, N3.2, SELK1.2, W3.1, BK1). Bedeutung, Aussprache und Schreibweise
werden schrittweise aufgebaut, semantische Netze kniipfen neues an bekanntes Wissen an, Ubungen wie
Zuordnungen, Memory, Wort Bild Karten, Rollenspiele und kurze Schreibauftrage sichern rezeptive und
produktive Nutzung(N3.6, N3.7, SELK2.1, W3.2, BK4, KK2.13). Der aktive Einsatz in eigenen Satzen, Dialogen
und Mini-Texten steht im Vordergrund, Wiederholungs- und Festigungsphasen fihren die Worter in neuen
Kontexten zurtck, die Lehrkraft beobachtet die Anwendung und gibt gezieltes Feedback zur Erweiterung
der Ausdrucksfahigkeit (SELK3.1, SELK3.2, W3.4, BK1, KK2.16, KK2.17).

DE.7.6.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler nehmen die eingefhrten Strukturen bewusst wahr, verstehen Form, Funktion und Gebrauch im
Kontext und wenden sie korrekt an, zunachst gefiihrt, dann zunehmend selbststéndig (N1.3, N3.2, SELK1.1,
BK1). Die Zielgrammatik wird in thematischen Beispielen sichtbar gemacht, durch Markieren, Vergleiche
mit Bekanntem und das Herausarbeiten typischer Satzmuster, anschlieBend in Aufgaben gelbt und in
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freies Sprechen und Schreibanlassen transferiert (N3.6, N3.7, SELK2.1, W3.1, KK2.4, KK2.5). Fehler dienen
als Lernanlass mit konstruktiver Rickmeldung, wiederholte Anwendung in variierenden Kontexten festigt
Sicherheit und Flexibilitat, sodass die Strukturen in neuen Situationen adressatengerecht eingesetzt
werden (SELK3.1, SELK3.2, W3.2, BK4, KK2.16, KK2.17).

DE.7.6.S1

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

In dieser Phase werden die Schiler schrittweise auf das Verfassen eigener Texte vorbereitet (N1.3,
W3.1, SELK1.1). Ziel ist es, sowohl inhaltliche als auch sprachliche Grundlagen zu schaffen, die ihnen das
Schreiben erleichtern (W3.2, BK1, KK2.3). Zunachst erfolgt eine thematische Einstimmung, bei der die
Schiler relevante Ideen, Begriffe und Strukturen sammeln (N3.2, W3.1). Dies kann durch Bilder, Dialoge,
Hortexte oder kurze Leseimpulse unterstitzt werden (BK4, KK2.4). Die Lehrkraft fihrt dabei gezielte
Wortschatzaktivierungen, Satzmusteribungen und kurze Gesprachsphasen durch, um den Schdlern
die sprachlichen Mittel bereitzustellen, die sie spater im Schreibprozess bendtigen (N3.6, W3.1, KK2.5).
AuBerdem wird auf die Textart und deren typische Merkmale eingegangen, sodass die Schuler ein klares
Verstandnis davon entwickeln, wie ihr Text aufgebaut sein sollte (BK1, KK2.18). Durch strukturierte
Vorlbungen wie Stichwortlisten, Gedankenkarten oder Satzbausteine Uben die Schuler, ihre Gedanken zu
ordnen und erste Formulierungen zu entwickeln (N3.7, W3.2). Dieser vorbereitende Schritt stellt sicher,
dass die Schuler mit einem klaren Plan und ausreichendem sprachlichen Rustzeug in den eigentlichen
Schreibprozess starten (SELK2.1, SELK3.1, SELK3.2, KK2.17).

DE.7.6.S2

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

In dieser Phase setzen die Schuler ihre vorbereiteten Ideen in zusammenhangende Texte um. Ausgehend
von den in der Vorbereitungsphase gesammelten Stichworten, Satzmustern und Strukturhilfen formulieren
sie vollstandige Satze und ordnen diese zu einem klar gegliederten Text. Dabei achten sie auf die logische
Abfolge der Inhalte, einen passenden Einstieg, einen Hauptteil und einen abschlieBenden Schlusssatz
(N3.2,N3.6, N3.7, SELK1.2, W3.2, KK2.13). Die Lehrkraft begleitet den Prozess, indem sie gezielt sprachliche
Unterstiltzung gibt, z. B. durch Redemittelkarten, Beispielsdtze oder Strukturplédne (N3.3, SELK2.1, BK1).
Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung werden nicht isoliert, sondern in den Schreibprozess
integriert geubt. Die Schiler werden ermutigt, ihre Texte eigenstandig zu gestalten und personliche
Erfahrungen oder Ideen einzubringen, um Authentizitdt und Kreativitat zu férdern (KK2.4). Im Anschluss
konnen die Texte in Partner- oder Gruppenarbeit Uberarbeitet werden, wobei die Schiler Rickmeldungen
zu Verstandlichkeit, Sprachrichtigkeit und Ausdruck erhalten. Dadurch wird der Schreibprozess als ein
dynamischer, mehrstufiger Vorgang verstanden, der Planung, Formulierung und Uberarbeitung einschlieBt
(N2.4, SELK2.2, SELK3.1, KK2.17).

DE.7.6.SP1

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

In dieser Phase werden die Schiler gezielt auf mindliche Kommunikationssituationen vorbereitet. Sie
aktivieren zunachst ihren themenbezogenen Wortschatz sowie wichtige Redemittel und Uben deren
Aussprache. Kurze Hor- oder Leseimpulse, Bilder oder Rollenspielkarten dienen als Anregung, um ldeen
zu sammeln und Gesprachsanldsse zu schaffen (N3.2, SELK2.1, W3.1). Die Schiler planen, was sie sagen
mochten, und ordnen ihre Gedanken in einer sinnvollen Reihenfolge. Dazu konnen einfache Notizen,
Gedankenkarten oder Satzbausteine verwendet werden (N1.1, BK4, KK2.2). Die Lehrkraft unterstitzt,
indem sie Sprachmodelle anbietet, Fragen stellt und kammunikative Strategien erklart, etwa wie man
nachfragt, Zustimmung duBert oder eigene Aussagen erweitert (N3.7, W3.2, KK2.13). Besonderer Wert
wird darauf gelegt, Sprechhemmungen abzubauen und eine sichere, motivierende Atmaosphare zu schaffen
(N3.8, SELK2.1, KK2.4). Durch kurze Partneribungen oder kleine Gruppenaktivitdten gewinnen die Schiler
Sicherheit, bevor sie ihre Aussagen in der ganzen Klasse prasentieren (SELK1.2, SELK3.1, W14.1). So wird
eine Grundlage geschaffen, um im nachsten Schritt flissig, verstandlich und themenbezogen zu sprechen
(SELK2.2, SELK2.1, N1.5, SELK1.1).
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DE.7.6.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase strukturieren die Schdler ihre vorbereiteten Ideen zu einem klaren, logischen Redeablauf
(KK2.13, N3.7). Sie ordnen die Informationen nach thematischen Schwerpunkten oder zeitlicher Reihenfolge
und wahlen passende Redemittel, um ihre Aussagen fliissig zu verbinden (KK2.5, SELK2.1). Dazu gehoren
Einleitungen, Uberleitungen und abschlieBende Formulierungen, die den Gespréchsfluss unterstiitzen
(BK4). Die Schiler Gben, ihre Inhalte situations- und adressatengerecht zu prasentieren (SELK2.2, W14.1).
Sie berUcksichtigen dabei Tonfall, Betonung, Tempo und Blickkontakt, um verstandlich und ansprechend
zu sprechen (SELKM1). In Partner- oder Gruppenibungen wenden sie ihre vorbereiteten Aussagen an,
reagieren auf Fragen und bauen spontane Beitrdge in ihre Ausfihrungen ein (SELK3.2). Die Lehrkraft
begleitet den Prozess, indem sie sprachliche Unterstdtzung bietet, gezielte Ruckmeldungen gibt und
alternative Ausdrucksweisen vorschlagt (KK2.4). Ziel ist es, dass die Schiler ihre Aussagen sicher und
koharent vortragen, flexibel auf Gesprachsverlaufe reagieren und ihre Kommunikationsfahigkeit im
Deutschen erweitern (N1.5, SELK3.1).

DE.7.6.SP3

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

In dieser Phase setzen die Schuler ihre vorbereiteten und gelbten Inhalte aktiv in gesprochene Sprache
um (SELK2.1, W3.1, W14.1). Sie formulieren vollstandige Satze, fihren kurze Monologe oder Dialoge und
reagieren spontan auf Beitrage ihrer Gesprachspartner (N3.2, N3.3). Dabei wenden sie den gelernten
Zielwortschatz, die Zielgrammatik und passende Redemittel selbststandig an (KK2.3, KK2.16). Der
Fokus liegt auf flussiger und klarer Aussprache, angemessener Betonung und natdrlicher Intonation
(SELK1.1, SELK1.2). Die Schdiler tiben, ihre Gedanken ohne lange Pausen auszudricken, Flllworter sinnvoll
einzusetzen und gegebenenfalls Umschreibungen zu verwenden, wenn ihnen ein bestimmtes Wort nicht
einfallt (N3.5, N3.8). Die Lehrkraft schafft kommunikative Situationen, in denen authentische Gesprache
stattfinden - z. B. Rollenspiele, Interviews, Gruppendiskussionen oder Prasentationen (BK2, BK4). Sie gibt
gezieltes Feedback zu Aussprache, Satzbau, Wortwahl und Koharenz und unterstutzt bei der Verbesserung
individueller Schwéachen (KK2.2, KK2.17). Ziel ist es, dass die Schuler selbstbewusst, verstandlich und
zusammenhangend mudndlich kommunizieren konnen und ihre Sprachproduktion zunehmend fllssiger und
sicherer wird (N1.5, SELK3.1, SELK3.2).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Schiler mit fortgeschrittenen sprachlichen Fahigkeiten oder besonderem Interesse am Thema konnen:
-eigene Reiseplakate oder Prasentationen zu Reisezielen gestalten,

-komplexere Dialoge ben (z.B. Hotelreservierung, Beschwerde im Reisebliro),

-Reisetagebucher schreiben,

-interkulturelle Vergleiche anstellen(z.B. Urlaub in Tirkiye oder Deutschland).

Unterstiitzung

Fdr Schuler, die sprachlich noch unsicher sind, werden folgende UnterstitzungsmaBnahmen angeboten:
-Arbeit mit Satzbausteinen und Dialogmustern,

-klar strukturierte Ubungen zu typischen Redemitteln,

-visuelle Unterstitzung(z.B. Bildkarten zu Verkehrsmitteln, Sehenswirdigkeiten), -kooperative Lernformen
(z.B. Partnerarbeit mit sprachlich starkeren Schilern).

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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8. KLASSE
(NIVEAU: A1.2)

UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

LEKTION 1: DIE REGELN IN DER SCHULE

Unterthemen: Die Regeln in der Klasse;
Die Regeln im Unterricht; Die Schulregeln

Das Thema ,Mein Tag" umfasst die oben genannten Unterthemen und
konzentriert sichauf dieseszentrale Konzept. Die Unterthemen werden anhand
gezielt ausgewahlter Wortschéatze, grammatischer Strukturen, phonetischer
Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau
der Schuler entsprechen.

Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativim
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas
,Mein Tag” in die Unterthemen: ,Bie Zahlen”, ,Die Uhrzeiten” und ,Mein Alltag”
integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhéangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen
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Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten: SELK.1. Selbstwahrnehmungskompetenz SELK1.2.

Selbstregulationskompetenz
SELKZ2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELKZ2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELK3.2. Flexibilitat

Werte: W1. Gerechtigkeit
WS3. FleiB
W4. Freundschaft
W14. Respekt
W1B. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BK5. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.8.1.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler kénnen sich gezielt auf den Prozess flir Hér/Sehverstehen zum Thema ,Die Regeln in der
Schule” vorbereiten, um bekannte Redemittel, Regelbegriffe und einfache Aussagen Uber schulische
Verhaltensregeln zu erkennen, zu deuten und in einfachen Kommunikationssituationen anzuwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.8.1.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:

Die Schiler konnen beim Zuhoren und Zusehen wichtige Informationen und bedeutende Details zu
schulischen Regeln erkennen, verstehen, sinnvoll verknipfen und in einfachen Kommunikationssituationen
anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stitzen.
b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.8.1.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler kénnen zentrale Ausspracheregeln und Intonationsmuster im Kontext der Themen
Regeln in der Klasse, Regeln im Unterricht und Schulregeln erkennen, verstehen und in mundlichen
Kommunikationssituationen korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf. Die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.8.1.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnen zentrale Informationen und Kernaussagen in Lesetexten zu Regeln in der Klasse, Regeln
im Unterrichtund Schulregeln erfassen, verstehenund in einfachen Kommunikationssituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.
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c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.8.1.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schiler konnen detaillierte Informationen in Lesetexten zu Regeln in der Klasse, Regeln im Unterricht
und Schulregeln verstehen und in ihrer eigenen Kommunikation situationsgerecht anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schiussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.8.1.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen den Zielwortschatzzu Regeln in der Klasse, Regelnim Unterricht und Schulregeln gezielt
erkennen, verstehen und in unterschiedlichen Kommunikationssituationen situativanwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

o

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwérter.
)

Die Schiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.8.1.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kénnen die relevanten Zielgrammatikelemente fir das Thema Regeln in der Schule erkennen,
verstehen und in verschiedenen kommunikativen Situationen korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertraut sein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natrlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.
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g) Die Schiiler stellen die gehdrten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
korperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.8.1.84.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schuler konnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema Regeln in der Schule vorbereiten und
wichtige Redemittel und Strukturen sicher anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.8.1.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schiler kdnnen selbststandig einfache schriftliche Texte zum Thema Regeln in der Schule verfassen
und Regeln sowie gewunschtes Verhalten im Schulalltag beschreiben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.8.1.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kénnen sich gezielt auf mdndliche Aussagen und Dialoge zum Thema Regeln in der Schule
vorbereiten und diese in unterschiedlichen Kommunikationssituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.8.1.SP3.3. - Inhalte fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kédnnen Inhalte zum Thema Regeln in der Schule sinnvoll organisieren und in einfachen
Sprechsituationen klar und angemessen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.
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DE.8.1.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schuler kdnnen selbststandig und situationsangemessen mundliche Aussagen zum Thema Regeln in
der Schule formulieren und in unterschiedlichen Gesprachssituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels. Die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwérter und Sprachbausteine.

b) Die Schiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und prdsentieren sie auf natdrliche und realistische Weise.

d) Die Schiler formulierenin geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
flr den Zuhorer.

INHALTSRAHMEN

DIE REGELN IN DER SCHULE

Unterthemen: Die Regeln in der Klasse; Die Regeln im Unterricht; Die Schulregeln

Zielwortschatz im Gebrauch

Verben: durfen, missen, sollen, nicht dirfen, héren, helfen, respektieren, sprechen, fragen, antworten,
lernen, vergessen, bringen, aufpassen, sitzen, stehen, benutzen, essen, trinken

Substantive: die Regel, die Schulregel, die Klassenregel, der Lehrer, der Schuler, die Tafel, das Buch, die
Hausaufgabe, die Pause, das Handy, das Heft, der Stuhl, der Tisch, der Abfall, der Milleimer

Adjektive: leise, laut, punktlich, ordentlich, hoflich, respektvoll, freundlich, hilfsbereit, sauber, vorbereitet
Redemittel:

Du musst deine Hausaufgaben machen. Du darfst im Unterricht nicht essen.

Man soll leise sein. Handys sind verboten.

Wir missen punktlich kommen.

Du darfst im Unterricht Fragen stellen.

Zielgrammatik im Gebrauch

Modalverben im Prasens: durfen, missen, sollen z.B.:
-lch muss die Hausaufgaben machen.

- Wir ddrfen nicht laut sprechen.

Negation mit nicht, kein

z.B.:

-Du darfst das Handy nicht benutzen.

-Wir haben heute keine Hausaufgaben.)
Satzmuster:

-lch muss meine Blicher mitbringen.)
W-Fragen im Kontext der Regeln

-Was darf man im Unterricht nicht machen?
-Welche Regeln gibt es?)

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Modalverben: um Regeln, Verpflichtungen und Erlaubnisse auszudricken (z.B.: Man muss im Unterricht
leise sein.)

W-Fragen: um Informationen Uber Regeln zu erfragen

-Was soll man in der Klasse beachten?)

Negation: um Verbote und Nicht-Erlaubtes auszudridcken

-Du darfst im Unterricht nicht telefonieren.
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Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

-Darf ich das Fenster 6ffnen?

-Darf ich bitte zur Toilette gehen?

-Entschuldigung, ich habe meine Hausaufgaben vergessen.
-Tut mir leid, ich komme zu spat.

-Wir missen im Klassenzimmer leise sein.

-Bitte raumt eure Sachen auf.

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Diphthonge und Lautverbindungen Gben:

-eiwieinleise

-au wie in Hausordnung

Aussprache von Konsonanten und Konsonantenkombinationen:

-ch wie inich (weiches ch), machen

-sch wie in Schule, Schuler

-sp wie in spielen

-st wie in stehen

Wort- und Satzbetonung:

-Wortbetonung: Hausordnung, Schulregeln — Betonung auf der ersten Silbe

-Satzbetonung: Wichtige Satzteile betonen (z.B. Du darfst nicht stéren. — nicht betonen) Frageintonation:
Ja/Nein-Fragen: Darf ich mein Handy benutzen? — steigende Intonation W-Fragen: Wann beginnt der
Unterricht? — fallende Intonation Aussageintonation:

Fallende Intonation: Wir sollen pinktlich sein. Soziale SprachauBerungen:

-Guten Morgen, Herr Lehrer!

-Ich habe meine Hausaufgaben vergessen.

-Darf ich bitte auf die Toilette gehen? Praktische Anwendung:

Haufige Redemittel im Rhythmus sprechen (z.B. Wir sollen leise sein.) Dialoge mit typischen Schulregeln
rhythmisch nachsprechen

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

-Darf ich zur Toilette gehen? - [ mit hoflicher Intonation]

-Du musst deine Blicher mitbringen.-[klar und bestimmt ]

-Handys sind verboten. - [ betont]

-Bitte seileise.-[freundlich und ruhig]

-Was darf man machen? - [ fragend, mit klarer Artikulation der Modalverben]

Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept des Themas ,Die Regeln in der Schule” sowie seine grundlegenden Bestandteile - Regeln
in der Klasse, Regeln im Unterricht, Schulregeln - sind universell und in fast allen schulischen Kontexten
weltweit vorhanden.

Schuler bringen Vorwissen und eigene Erfahrungen aus dem Schulalltag in ihrer Muttersprache und Kultur
mit. Dadurch kdnnen sie schnell Verbindungen zu den neuen sprachlichen Inhalten im Deutschen herstellen:
-Sie wissen bereits, dass es Verhaltensregeln im Klassenzimmer und in der Schule gibt (z.B. plnktlich sein,
sich melden, leise sein).

-Sie kennen Grundprinzipien von Verhaltensnormen und sozialem Miteinander im Unterricht.

-Sie sind sich bewusst, dass es Erwartungen an Schilerverhalten im Schulkontext gibt und dass bestimmte
Pflichten (Hausaufgaben machen, Material mitbringen) gelten.

Das Thema bietet daher einen besonders guten Anknupfungspunkt fur den Fremdsprachenunterricht:
-Transfer von Vorwissen: Die Schiler kénnen ihre bekannten Konzepte von Schulregeln sprachlich in die
Zielsprache Ubertragen.

-Bewusstmachung kultureller Unterschiede: In verschiedenen Landern kdnnen Schulregeln und deren
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Umsetzung (z.B. Kleidervorschriften, Umgang mit Technik, Hierarchie zwischen Lehrern und Schilern)
unterschiedlich sein.

-Interkulturelle Handlungsfahigkeit: Die Schuler reflektieren eigene und fremde Schulnormen und lernen,
respektvoll und flexibel im Umgang mit unterschiedlichen Erwartungen zu agieren.

Schliisselkonzepte:
Regeln und Pflichten, Erlaubnis und Verbot, Verantwortung und Respekt, soziales Miteinander im
Klassenverband, Schulisches Lern-und Arbeitsverhalten, Kulturelle Vielfalt im Schulkontext

LERNINDIKATOREN (BEWERTUNG UND BEURTEILUNG)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Im Rahmen dieses Themas werden die sprachlichen Kompetenzen sowie die interkulturelle und soziale
Handlungsfahigkeit der Schiler im Zusammenhang mit Schulregeln und Regeln im Unterricht entwickelt
und gezielt gefordert.

Die Bewertung orientiert sich prozessorientiert an den individuellen Lernfortschritten und wird auf
der Grundlage von Beobachtung, mundlicher und schriftlicher Leistung sowie Reflexionskompetenz
vorgenommen.

Im Bereich des Sprachgebrauchs sollen die Schiler in der Lage sein, zentrale Regeln und
Handlungsanweisungen sprachlich korrekt und situationsangemessen auszudricken. Sie sollen einfache
Satze bilden konnen, um Schul- und Klassenregeln zu erklaren, sowie kurze mindliche und schriftliche
AuBerungen dazu verfassen. Dabei sollen sie auch Modalverben wie missen, diirfen und sollen korrekt
einsetzen.

Darlber hinaus wird erwartet, dass die Schuler den Zielwortschatz zum Thema Die Regeln in der Schule
situationsgerecht und flussig verwenden konnen. Dazu gehdren Worter und Redemittel, die fur das
Verstandnis und die Anwendung von Schul- und Klassenregeln relevant sind.

Im Bereich Grammatikgebrauch sollen die Schiler Modalverben sowie Negationen sicher verwenden und
einfache Fragesatze zu Schulregeln formulieren kénnen.

Ein weiterer Aspekt der Bewertung ist die Forderung der interkulturellen Handlungsféhigkeit: Die Schuler
sollenin der Lage sein, kulturelle Unterschiede im Umgang mit Regeln zu erkennen und reflektiert dartber
zu sprechen. Sie entwickeln dadurch mehr Sensibilitat und Toleranz gegenlber anderen Sichtweisen und
Regelkonzepten.

Die kommunikative Kompetenz wird durch gezielte Hér- und Leseverstehens-Aufgaben, durch das Uben
einfacher Dialoge sowie durch Rollenspiele und simulierte Unterrichtssituationen gefordert und bewertet.
Die Schuler sollen dabei zeigen, dass sie mundliche und schriftliche Informationen Uber Schulregeln
verstehen und selbst einfache Anweisungen und Hinweise formulieren konnen.

Zur Beurteilung werden neben der beobachtenden Einschatzung der Lehrkraft auch schriftliche Aufgaben,
kreative Produkte (z.B. Plakate, Regelhefte), mindliche Préasentationen sowie Selbst- und Peer-Reflexionen
herangezogen.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema Die Regeln in der Schule knlpft an die Alltagserfahrungen der Schiler an. Als Lernende der
8. Klasse verflugen sie Uber vielfaltige eigene Erfahrungen mit Klassen- und Schulregeln, sowohl aus dem
eigenen Schulalltag als auch aus Beobachtungen in anderen Kontexten.

Dieses Vorwissen wird als Ressource genutzt, um den Einstieg ins Thema aktivierend und motivierend zu
gestalten.

Die Schdler bringen in der Regel eine grundlegende sprachliche Basis mit, um einfache Anweisungen,
Verbote und Handlungsaufforderungen zu verstehen und auszudricken. Dieses Vorwissen wird zu Beginn
der Einheit reaktiviert und durch gezielte Ubungen erweitert.

Bereits in vorangegangenen Klassenstufen haben die Schiler Modalverben, Fragesatze und einfache
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Negationenkennengelernt, die sie nunimthematischen Kontext Schulregelnanwendenund vertiefensollen.
Dabeilernen sie, sprachlich differenzierter Gber Regeln zu sprechen, eigene Winsche und Meinungen dazu
auszudricken und sich angemessen im Klassenzimmer zu verhalten.

In interkultureller Hinsicht verfugen die Schiler ebenfalls Uber eigene Erfahrungen und Vorstellungen von
Regeln, die je nach kulturellem Hintergrund unterschiedlich gepragt sein kdnnen. Im Unterricht wird dieses
Wissen aufgegriffen, um einen bewussteren undrespektvollen Umgang mitunterschiedlichen Regelkulturen
zu fordern.

Vor der Einfihrung der neuen Inhalte sollten die Schuler Gelegenheit haben, ihr Vorwissen zu reflektieren
und sich mit folgenden Fragen auseinanderzusetzen:

-Welche Regeln gelten in unserer Klasse?

-Welche Regeln gibt es in anderen Klassen oder Schulen?

-Warum sind Regeln wichtig?

-Wie gehe ich mit Regeln um, die ich vielleicht nicht verstehe oder nicht akzeptiere?

Diese Reflexion bildet eine wichtige Grundlage fir den weiteren Lernprozess. Durch den Vergleich von
bekannten und neuen Regelkonzepten entwickeln die Schiler ihre sprachlichen und sozialen Kompetenzen
gleichermaBen weiter.

Vorbewertungsprozess

Bevor die eigentliche Arbeit mit dem neuen Thema Die Regeln in der Schule beginnt, wird ein gezielter
Vorbewertungsprozess durchgefihrt, um die Lernvoraussetzungen der Schuiler zu erfassen und das
Unterrichtsniveau entsprechend anzupassen.

Dabei wird Uberpruft, inwieweit die Schuler bereits Uber sprachliche und inhaltliche Kenntnisse zu Klassen-
und Schulregeln verflgen. Dieser Prozess dient nicht nur der Diagnose von Vorwissen, sondern auch der
Aktivierung vorhandener Kompetenzen und der Forderung von Lernmotivation.

Zu Beginn werden die Schiler angeregt, eigene Erfahrungen und Beispiele zu den geltenden Regeln in
ihrer Schule und Klasse zu schildern. In Form von Brainstorming oder kurzen Gruppengesprachen werden
bekannte Regeln gesammelt und gemeinsam reflektiert. Dabei kommen folgende Aspekte zum Tragen:
-Regeln im Klassenzimmer (z. B. Melden vor dem Sprechen, plnktlich sein)

-Regeln fir das soziale Miteinander (z. B. respektvoller Umgang, niemanden ausgrenzen)

-Allgemeine Schulregeln(z. B. Handynutzung, Verhalten in der Pause)

Im sprachlichen Bereich wird erfasst, ob und in welchem Umfang die Schuler bereits Uber die nétigen
sprachlichen Mittel verfigen, um:

-Regeln formulieren(z. B. Man darf nicht..., Man muss...)

-Modalverben anwenden (z. B. sollen, dirfen, missen)

-Fragen und Antworten zu Regeln bilden (z. B. Was darf man in der Pause machen?)

Dariber hinaus wird geprift, ob die Schiler mit der kommunikativen Funktion von Regeln vertraut sind und
diese in angemessenen Gesprachssituationen nutzen kénnen.

Eine vorbereitende Aktivitat konnte darin bestehen, dass die Schiler Regelplakate in der Schule analysieren
oder typische Dialoge zur Regelklarung im Unterricht spielen.

Die Beobachtungen aus dem Vorbewertungsprozess ermaoglichen es dem Lehrer, gezielt Schwerpunkte fur
die Forderung zu setzen und Differenzierungsangebote zu planen. Gleichzeitig wird den Schilern bewusst,
dass sie bereits Uber vielfaltige Kompetenzen im Themenbereich verflgen, die sie nun ausbauen und
vertiefen kdnnen.

Briickenbauen

Beim Einstieg in das Thema Die Regeln in der Schule wird bewusst an das bereits vorhandene Wissen
und die Erfahrungen der Schuler angeknupft. Ziel ist es, kognitive und emotionale Bricken zwischen dem
Vorwissen und den neuen Lerninhalten zu schlagen. Dadurch wird das Lernen verankert und die Relevanz
des Themas fur den eigenen Schulalltag sichtbar gemacht.

Zu Beginn werden die Schiler eingeladen, sich an konkrete Situationen aus ihrem Schulalltag zu erinnern,
in denen Regeln eine Rolle gespielt haben — positive wie auch herausfordernde Erlebnisse. Dies fordert die
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emotionale Beteiligung und macht das Thema lebensnah.

In einem nachsten Schritt werden Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Regeln zu Hause und
Regeln in der Schule thematisiert. Auf diese Weise konnen die Schuler ihr vorhandenes Sprachrepertoire
aus dem Thema Die Regeln zu Hause (bereits in der 7. Klasse behandelt) aktivieren und auf den neuen
Kontext Ubertragen. Dadurch wird die Transferfahigkeit gestarkt.

Ein weiterer wichtiger Aspekt des Brickenbauens ist das Einbinden von interkulturellem Lernen: Im
Austausch erfahren die Schuler, dass Regeln und Normen in verschiedenen Landern und Schulsystemen
unterschiedlich gestaltet sein konnen. Dies eroffnet einen Perspektivwechsel und fordert die Offenheit im
Umgang mit kultureller Vielfalt.

Sprachlich werden gezielt Bricken zu bereits bekannten Strukturen gebaut, indem bekannte Redemittel
(z. B. Man darf nicht..., Man muss...) sowie Modalverben und Fragestrukturen erneut aufgegriffen und
systematisch in den neuen Kontext Schule Gbertragen werden.

Das Briickenbauen schafft so eine sichere Ausgangsbasis, auf der die Schiler das Thema Die Regeln in der
Schule sprachlich und inhaltlich vertiefen konnen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor die inhaltliche Arbeit zum Thema ,Die Regeln in der Schule” beginnt, wird eine kurze,
themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefihrt, um die Schiler emotional, kognitiv, psychologisch
und physisch auf den Lernprozess einzustimmen(N1.1, N3.5, SELK1.2). Ziel ist es, eine sichere, motivierende
und aufgeschlossene Lernatmosphare zu schaffen (N1.5, SELK3.1, W14.1). Geeignete Aktivitaten zu Beginn
konnen kurze Bewegungsspiele, einfache Reim- oder Liedtexte, Ratsel, pantomimische Szenen oder kurze
Rollenspiele sein (N2.5, N3.3). Entscheidend ist, dass die Aktivitdt keine umfangreichen Vorkenntnisse
verlangt und allen Schulern einen niederschwelligen Zugang zum Deutschunterricht ermdglicht (SELK3.2).
Im Anschluss folgt eine gezielte thematische Hinfuhrung: Die Lehrkraft schreibt z. B. die Frage ,Welche
Regeln kennst du aus der Schule?” an die Tafel. Die Schuler duBern spontan ihre Gedanken dazu (SELK2.1,
KK2.2). Erste Begriffe wie ,plnktlich sein”, ,nicht schreien”, ,Handyverbot” oder ,Respekt zeigen” kénnen
gesammelt und visualisiert werden (W14.1, BK4, KK2.5). Ziel ist es, Interesse zu wecken, Vorerfahrungen zu
aktivieren und erste sprachliche AuBerungen im Kontext des neuen Themas zu ermdéglichen (N1.1, SELK2.1,
KK2.3).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Alle  Sprachfertigkeiten (Hor-/Sehverstehen, Leseverstehen, miundlicher Ausdruck, schriftlicher
Ausdruck, Wortschatzverwendung, Grammatikverwendung und Ausspracheverwendung) werden in
dieser Unterrichtseinheit themenzentriert und ineinandergreifend eingesetzt. Die Schiler bauen mithilfe
rezeptiver Fertigkeiten(Horen, Lesen, Sehen)zunéchst ihrinhaltliches Vorwissen zum Thema ,Schulregeln”
auf. Darauf aufbauend formulieren sie produktiv eigene Aussagen und Beitrage in mudndlicher und
schriftlicher Form. Dabei werden die Kompetenzen stets sinnvoll miteinander kombiniert. So starkt z. B.
das gezielte Horen einer Regel-Durchsage nicht nur das Harverstehen, sondern liefert auch sprachliche
Strukturen fir eigene Aussagen zu Regeln. Das Thema fordert die ganzheitliche Sprachentwicklung, indem
die Schuler durch authentische Sprachimpulse - z. B. Interviews, Schulordnungstexte, Schulerratgeber
- ihre rezeptiven Kompetenzen starken und anschlieBend im Rahmen von Rollenspielen, Diskussionen
oder Schreibauftragen produktiv anwenden. Wortschatz, Grammatik und Aussprache bilden dabei ein
unterstitzendes Fundament.

DE.8.1.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schiler mit dem eigentlichen Hor-/Sehverstehen beginnen, aktivieren sie ihr Vorwissen zu den
Themen ,Regeln im Klassenraum”, ,Verhalten im Unterricht” und ,Schulordnung”(N1.1, N3.5, SELK1.1, W14.1).
Dazu erinnern sie sich an alltagliche Situationen im Schulalltag und bringen eigene Erfahrungen ein - z. B.
was inihrer Klasse erlaubt oder verboten ist (SELK1.2, SELK2.3, W16.3). Auf diese Weise rufen sie bekannte
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Strukturen und Redemittel zum Thema ,Regeln” ab (KK2.3, N3.2). AnschlieBend betrachten sie visuelle
Impulse wie z. B. Piktogramme, Klassenzimmerszenen, Schulschilder oder kurze Videos zu Verhaltensregeln
und ordnen diese gezielt den passenden Bedeutungen zu (BK4, KK2.5, KK2.2). Dabei entwickeln sie
erste Erwartungen an die Hor- und Sehtexte (KK2.11, N3.8). Im nachsten Schritt formulieren sie einfache
Vermutungen zu den Inhalten, z. B.: \Welche Regel wird erklart?”,Was darf man nicht machen?” ,Wie spricht
der Lehrer mit den Schilern?”(N3.8, KK2.12, SELK2.1). Die Schuler verbinden ihr Vorwissen mit den neuen
Impulsen (N3.7, KK2.13). Danach &uBern die Schiler, was sie visuell oder auditiv wahrgenommen haben (z.
B. in kurzen Videosequenzen oder Audioaufnahmen), und verknlpfen dies mit ihren eigenen Erfahrungen
(SELK2.1, SELK2.3, BK4). Dadurch entsteht eine sprachlich-inhaltliche Briicke zur eigentlichen Hor-/
Sehverstehens-Phase (KK2.3, N3.2).

DE.8.1.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Um die Aufmerksamkeit der Schuler gezielt auf die Inhalte des Themas ,Regeln in der Schule” zu lenken,
werden strukturierte Aktivitdten zum Hor- und Sehverstehen durchgefihrt (N3.2, SELK1.1, KK2.2).
Dabei identifizieren die Schuler zundchst den allgemeinen Inhalt eines Hor-/Sehtextes, z. B. Schulregeln,
Verhaltensregeln oder typische Klassensituationen, und gewinnen so einen Uberblick Uber das
Thema (KK2.3, N3.8). Im nachsten Schritt horen und sehen sie die Hor-/Sehimpulse mehrfach (N1.3,
N3.2). Durch diese Wiederholungen erkennen sie gezielt Redemittel, Modalverben (z. B. ,missen’,
,durfen”, ,nicht dirfen”) und typische Aussagen im Kontext schulischer Regeln (KK2.4, KK2.5, W16.3).
AnschlieBend ordnen sie die erhaltenen Informationen - z. B. bestimmte Regeln, Personen, Orte oder
Handlungen - den passenden Szenen, Bildern oder Aussagen im Material zu (KK2.5, KK2.13). Dabei
vertiefen sie ihr inhaltliches Verstandnis und verankern relevante sprachliche Strukturen (KK2.3, N3.7).
Diese Aktivitaten unterstitzen die Schiler dabei, bedeutende Details in Hor-/Sehtexten gezielt zu erkennen,
zu interpretieren und fur die eigene mdndliche und schriftliche Sprachproduktion anzuwenden - z. B. beim
Nennen oder Beschreiben von Regeln (SELK2.1, KK2.4).

DE.8.1.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Um die phonologischen Zielstrukturen zu den Themen ,Regeln in der Klasse”, ,Regeln im Unterricht” und
.Schulregeln” zu trainieren, horen und sehen die Schuler zunachst kurze Dialoge, Videos oder Szenen aus
dem Schulalltag (N3.2, SELK1.1). Dabei achten sie bewusst auf Aussprache, Intonation und Artikulation
typischer Redemittel wie ,Man darf nicht...", ,Man muss...", ,Im Unterricht ist es wichtig, dass..." (KK2.2,
KK2.4). Die Lehrkraft pausiert an Stellen mit Modalverben, Verneinungen und typischen Regelstrukturen,
spricht diese deutlich vor, und die Schiler wiederholen sie rhythmisch und mehrfach - zuerst im Chor,
dann in Gruppen und schlieBlich individuell (SELK3.1, N3.5). Zur Variation zeigt die Lehrkraft passende
Bildkarten oder Piktogramme zu Regeln (z. B. ,nicht essen’, ,pinktlich kommen”) und lasst die Schiler die
entsprechenden Redemittel nachsprechen (BK4, KK2.7). Zudem festigen die Schiler Betonungsmuster,
Ausrufeintonationen (z. B.,Sei ruhig!”, ,Pass auf!”) und Satzmelodien durch wiederholte Ubungen in sprech-
und hérnahen Kontexten (N3.3, KK2.5). SchlieBlich wenden die Schiler diese phonologischen Elemente in
neuen Kommunikationssituationen spontan und sicher an, etwa bei eigenen AuBerungen (iber Regeln oder
in Rollenspielen, und achten dabei auf lebendige und deutliche Ausdrucksweise (SELK2.1, W14.1, KK2.4).

DE.8.1.L1

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Zu Beginn der Unterrichtseinheit bereiten sich die Schiler gezielt auf den Leseprozess zu den
Themen ,Regeln in der Klasse’, ,Regeln im Unterricht” und ,Schulregeln” vor, sie aktivieren ihr
Vorwissen zu typischen Schulregeln, indem sie Piktogramme, Schlagwérter oder Uberschriften
betrachten und in Gruppen deren Bedeutung diskutieren (N3.2, SELK11, WI14.1, BK4, KK2.2).
Die Schuler stellen Bezige zu ihrem eigenen Schulalltag her und &uBern Vermutungen zum Inhalt
der zu lesenden Texte, z. B. ,Was darf man in der Schule nicht machen?’, ,Welche Regeln gelten
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in der Klasse?" oder ,Was passiert, wenn man zu spat kommt?” (N1.1, SELK2.1, W16.3, BK4, KK2.7).
Wahrend des Lesens erfassen die Schiler zentrale Informationen aus kurzen Regeltexten,
Aushangen, Schulaushangen oder Schulverordnungen und wenden globale sowie selektive
Lesestrategien an, um relevante Informationen herauszufiltern (N3.6, SELK3.2, W1.2, BK1, KK2.4).
In einem weiteren Schritt suchen die Schuler gezielt nach spezifischen Informationen wie Verboten,
Geboten oder Konsequenzen, sie strukturieren die gelesenen Inhalte und machen sie fir ihre mdndliche
und schriftliche Produktion nutzbar (N3.7, SELK3.1, W16.2, BK1, KK2.13, KK2.3).

DE.8.1.L2

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Nach der ersten Orientierung arbeiten die Schiler gezielt an der Bedeutungserkennung
einfacher schulbezogener Texte wie Schulregeln, Klassenvereinbarungen oder Aushange,
in  einer Puzzle-Leseaktivitdt lesen sie arbeitsteilig verschiedene  Textabschnitte zu
RegelverstoBen, Verhaltensregeln oder Rechten und Pflichten (N3.5, SELK2.2, W4.2, BK2, KK2.4).
AnschlieBend tauschen die Schiler ihre Inhalte aus, rekonstruieren gemeinsam den Gesamttext und
reflektieren, ob ihre Vermutungen zutreffend waren, sie formulieren einfache Zusammenfassungen
und vergleichen die Regeln mit ihrer eigenen Schulpraxis (N3.8, SELK2.1, W14.1, BK4, KK2.3, KK2.7).
Sie kategorisieren gelesene Informationen nach Themen wie ,Verhalten im Unterricht’, ,Klassendienste”
oder ,Pausenregeln” und ziehen einfache Schlussfolgerungen, vertieft durch gezielte Fragen wie
Was passiert, wenn man die Regel bricht?" (N3.2, SELK2.3, W16.3, BK1, KK2.5, KK2.16, KK2.11).
Am Ende Ubertragen die Schiler wichtige Inhalte der gelesenen Regeltexte in eigene Produkte wie ein
Plakat ,Unsere Klassenregeln” oder kurze Regeltexte fur neue Mitschuler, diese werden im Klassenzimmer
prasentiert und besprochen (N1.5, SELK3.1, W10.3, BK4, KK2.5).

DE.8.1.W1

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

Bevor die Schuler aktiv mit dem Zielwortschatz zu den Themen ,Regelnin der Klasse’, ,Regeln im Unterricht”
und ,Schulregeln” arbeiten, entdecken sie erste thematische Waérter anhand von Bildern, Symbolen (z.
B. Verbotsschildern) oder kurzen Lesetexten, dabei entwickeln sie Erwartungen an die Themeninhalte
(N3.2, SELK11, BK4, KK2.2). Sie identifizieren gezielt wichtige Wortfelder wie ,Erlaubt/Verboten”,
Verhalten’, ,Pflichten”, ,Respekt” und strukturieren diese mit Bild- und Wortkarten oder mithilfe einfacher
Textausschnitte (KK2.5, KK2.13, BK1). AnschlieBend sprechen die Schiiler den Zielwortschatz rhythmisch
nach - zuerst im Chor, dann in Gruppen und schlieBlich einzeln, sie achten dabei bewusst auf Aussprache,
Betonung und Sprachrhythmus (SELK1.2, N3.2). Durch Zuordnungslibungen mit Bildimpulsen und kurzen
Beispielsatzen entwickeln sie eindifferenziertes Verstandnis der Bedeutungund Anwendungsmaoglichkeiten
des Wortschatzes (KK2.4, KK2.7). In ersten mindlichen und schriftlichen Anwendungen verwenden sie den
gelernten Wortschatz zielgerichtet, z. B. beim Beschreiben eigener Klassenregeln oder bei kurzen Dialogen
zu RegelverstéBen (SELK2.1, W16.3, N1.5). Der Wortschatz wird abschlieBend in Spielen, Plakaten oder
Rollenspielen weiter gefestigt (N2.5, W3.4, SELK3.1).

DE.8.1.G1

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Zu den Themen ,Regeln in der Klasse”, ,Regeln im Unterricht” und ,Schulregeln” wird die Aufmerksamkeit
der Schiler gezielt auf grundlegende grammatische Strukturen wie Imperativformen, Modalverben
und Verneinungssatze gelenkt (N3.6, KK2.4, W16.3). Die Lehrkraft nutzt hierflr digitale oder analoge
Einflhrungsgeschichten, Plakate oder Szenen, in denen die Zielstrukturen kontextbezogen vorkommen,
diese werden deutlich gesprochen und visualisiert, die Schiler wiederholen die Strukturen rhythmisch
und mehrfach (BK2, BK4, SELK2.3). In einem nachsten Schritt erkennen die Schiler &hnliche Satzmuster
in weiteren Texten oder Hoérimpulsen und vergleichen diese miteinander, visuelle Hervorhebungen
unterstitzen den Fokus auf die Strukturen (KK2.7, KK2.13, BK1). Daraufhin formulieren die Schiler eigene
Satze mit den Zielstrukturen, z. B. Regelplakate fur die Klasse oder Mini-Dialoge zur Schulordnung, sie
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arbeiten zunéchst in Partnerarbeit, anschlieBend im Plenum, Feedback erfolgt mithilfe einer Checkliste
mit Symbolen (SELK2.1, N1.5, W10.3). Zur Festigung folgen Rollenspiele, Ubungskarten, Brettspiele oder
interaktive Tafelspiele, bei denen die Zielgrammatik situativ und handlungsorientiert eingesetzt wird (N3.5,
SELK3.2, W4.2).

DE.8.1.81

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Zu den Themen ,Regeln in der Klasse”, ,Regeln im Unterricht” und ,Schulregeln” werden gezielt
Schreibaktivitaten eingesetzt, um die Schiler darauf vorzubereiten, kurze schriftliche Aussagen zu
formulieren, sie erinnern typische Situationen aus dem Schulalltag und aktivieren ihr Vorwissen (N1.1,
N3.2, SELK1.1, KK2.2). Anhand von Beispielen wie Regelplakaten oder Schulordnungen erkennen sie nétige
sprachliche Mittelund verfassen eigene kurze Texte, z. B. persanliche Regelvorschlage fir den Klassenraum
oder das Verhalten im Unterricht (BK4, KK2.13, SELK3.2). Sie nutzen gezielt Zielwortschatz und einfache
Satzmuster wie Ich soll...”, Wir durfen nicht...”, und strukturieren ihre Aussagen klar und situationsgerecht
(KK2.5, N3.7, W16.3). AnschlieBend lesen sie gegenseitig ihre Texte, geben Feedback und verbessern
Formulierungen, so starken sie schriftliche Ausdrucksfahigkeit und reflektieren ihren Schreibprozess
(SELK2.1, W10.3, KK2.7). Zum Abschluss duBern sie Gedanken und Erfahrungen, erhalten Rickmeldungen
und dokumentieren den Prozess auf einem Reflexionsbogen, die Bewertung erfolgt nach den Prinzipien des
Curriculums (SELK1.2, SELK3.1, BK1).

DE.8.1.52

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

Im Rahmen der Einheit ,Die Regeln in der Schule” erstellen die Schiler einfache schriftliche Texte wie
Klassenregeln, Regelplane oder Informationsplakate und setzen Zielwortschatz sowie Zielgrammatik
sinnvoll ein (BK1, KK2.4, SELK3.2). Zu Beginn planen sie mit Stichwortlisten, Satzanfdngen oder Modellen,
schreiben in einfachen Satzen Uber wichtige Regeln und Gberarbeiten in Partnerarbeit auf Verstandlichkeit,
Vollstandigkeit und sprachliche Richtigkeit (N3.7, KK2.13, SELK2.2). Die fertigen Texte werden im
Klassenraum ausgestellt oder im digitalen Portfolio gesammelt und prasentieren individuelle Perspektiven,
bewertet wird nach Kriterien wie Textstruktur, Relevanz, Sprachverwendung und Kreativitat (BK2, BK4,
KK2.5).

DE.8.1.SP1

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Die Schuler werden durch gezielte Sprechanlasse darin unterstitzt, sinnvolle mindliche Aussagen zu den
Themen ,Regeln in der Klasse”’, ,Regeln im Unterricht” und ,Schulregeln” zu machen, Ziel ist es, typische
FormulierungenfirRegelnundVerhaltenimSchulalltagkennenzulernenundaktivanzuwenden(N1.1, SELK2.1,
W14.1). Zu Beginn horen oder lesen die Schiiler authentische Beispiele fir Schulregeln, sie erkennen dabei,
wie sprachliche Strukturenwie ,Mansoll...", Wir durfen nicht..." oder ,Alle mUssen..."in typischen Situationen
verwendet werden (N3.2, SELK2.3, KK2.2). In gelenkten Ubungen wiederholen sie diese Formulierungen,
beschreiben mit eigenen Worten Regeln oder geben Erklarungen zu Verhaltensweisen, dabei Uben sie,
klare Aussagen zu treffen und einfache Argumente zu formulieren (N3.8, KK2.13). AnschlieBend bereiten
die Schuler kleine Rollenspiele oder Gruppengesprache vor, in denen sie RegelverstdBe diskutieren oder
Regeln fur ihre Klasse aufstellen, sie achten dabei auf die richtige Aussprache, passende Intonation und
angemessene Korpersprache (SELK1.1, W10.3). In spateren Phasen setzen die Schiler den Zielwortschatz
und die gelernten Strukturen spontan ein, z. B. bei einem Klassendiskurs Gber Fairness oderin Rollenspielen
zu Schulkonflikten, dabei reflektieren sie auch ihre eigene Kommunikationsfahigkeit und den Verlauf ihrer
Gesprache(N1.5, SELK3.1, W16.3, KK2.17). Die Bewertung erfolgt anhand der Kriterien des Curriculums, wobei
der Fokus auf der Verstandlichkeit, dem situationsgerechten Einsatz der Sprache und dem Engagement im
Gespréach liegt (KK2.17).
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DE.8.1.SP2

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit werden die Schuiler gezielt dazu angeleitet, einfache mundliche
Produkte zu erstellen und anzuwenden, im Fokus stehen kurze Aussagen, Regelbeispiele und
einfache Dialoge zu den Unterthemen ,Regeln in der Klasse”, ,Regeln im Unterricht” und ,Schulregeln”
(N3.5, SELK2.1, W1.2). Die Schiler kommunizieren mit Mitschilern und/oder anderen Personen in
schulischen Situationen und wenden dabei den Zielwortschatz sowie die grammatischen Strukturen
und typischen Wendungen fir Regeln an (N3.2, SELK2.2, W14.1). Zu Beginn wahlen die Schiler passende
Satzmuster aus und bereiten sich auf einfache Gesprachssituationen vor, z. B. durch kurze Interviews,
Rollenspiele oder Gruppengesprache Uber Klassenregeln, Satz- oder Bildkarten helfen ihnen dabei,
den Gesprachsverlauf zu strukturieren und sich sprachlich vorzubereiten (N3.7, SELK3.2, BK4, KK2.13).
In den anschlieBenden Phasen fuhren die Schiler Gesprache durch, bei denen sie gezielt auf Intonation,
Korpersprache und sprachliche Hoflichkeit achten, sie trainieren, Regeln zu erklaren, zu hinterfragen oder
eigene Vorschlage zu duBern(N3.8, W14.1, KK2.4). Zur Vertiefung tauschen sie sich tiber eigene Erfahrungen
im Schulalltag aus, présentierenihre Ergebnisse in der Gruppe oder hangen ihre formulierten Klassenregeln
im Klassenraum auf (SELK2.1, BK5). AbschlieBend reflektieren die Schiler in kurzen Reflexionsphasen
Uber ihren Sprechprozess, sie auBern Gedanken, Ideen oder Geflihle zur mdndlichen Aufgabe, tauschen
Feedback in Partnerarbeit aus und halten die Rickmeldungen schriftlich fest (N1.2, SELK1.2, KK2.17). Die
Uberpriifung der Lernleistung erfolgt anhand der Prinzipien zur Umsetzung des Curriculums.

DE.8.1.SP3

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

Im Rahmen der Unterrichtseinheit ,Die Regeln in der Schule” werden die Schiler gezielt dazu angeleitet,
verschiedene mundliche Produkte zu erarbeiten und diese in passenden Situationen anzuwenden, sie
formulieren einfache Aussagen, Meinungen oder Vorschlage zu Regeln in der Schule, im Unterricht oder
in der Klasse (N1.3, SELK2.1, W14.3). Zunachst Uben die Schiler Redemittel und Satzstrukturen zum
Thema Regeln, z. B. ,Man darf nicht ...", ,Es ist wichtig, dass ..." oder ,Wir sollen ...", mithilfe von Bildkarten,
Rollenkarten oder kleinen Dialogszenen werden sie dazu angeregt, kurze Rollenspiele, Interviews oder
Diskussionen durchzufiihren (N3.3, SELK2.2, BK4). In Gruppen oder in Partnerarbeit diskutieren sie z. B.,
welche Regeln sie sinnvoll finden oder wie man RegelverstoBe vermeiden kann, dabei achten sie auf eine
klare Aussprache, angemessene Korpersprache und einfache Argumentationen, ihre Beitrage werden
durch die Lehrkraft beobachtet und in Form von Feedback oder Checklisten gewirdigt (N2.4, SELK3.1,
W16.2, KK2.4).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

In dieser Phase erhalten leistungsstarkere oder schneller lernende Schiler zusatzliche Anregungen, um
ihre sprachlichen und kommunikativen Fahigkeiten im Themenbereich Schulregeln weiter auszubauen.

Die Schiler sollen:

-komplexere Satzstrukturen bilden, um Regeln differenziert zu beschreiben (z. B. ,Man darf im Unterricht
nicht mit dem Handy spielen, weil es stort.” oder ,Wir missen im Klassenzimmer leise sein, damit alle gut
lernen kdnnen.”)

-eigene Klassenregeln entwickeln und diese in Gruppenarbeit présentieren (z. B. ,Unsere Klasse mochte,
dass wir uns gegenseitig helfen.”)

-Meinungen zu Regeln begriinden(z. B. ,Ich finde es wichtig, dass wir pinktlich sind, weil...")

-einfache Diskussionen fuhren: Die Schiler tauschen sich in kleinen Gruppen Uber Sinn und Nutzen
bestimmter Regeln aus.

-zusatzlichen Wortschatz integrieren, z. B.: respektvoll, gemeinsam, Rucksicht nehmen, Verantwortung
Ubernehmen, Konflikte ldsen.

Durch diese Erweiterung werden die Schiler angeregt, Gber die Bedeutung von Regeln im Schulalltag tiefer
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nachzudenken und ihre sprachlichen Mittel zur MeinungsauBerung und Argumentation zu erweitern.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN OR-CODE.
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN
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LEKTION 2: BESONDERE TAGE UND TRADITIONEN IN
TURKIYE

Unterthemen: Besondere Tage und Geburtstage; Feste in Tiirkiye;
Traditionen in Tiirkiye

Das Thema ,Besondere Tage und Traditionen in Turkiye” umfasst die oben
genannten Unterthemen und konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept.
Die Unterthemen werden anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze,
grammatischer Strukturen, phonetischer Elemente und sozialer Sprache
vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau der Schuler entsprechen. Die
Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur

Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ
im Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas
.Besondere Tage und Traditionen in Turkiye” in die Unterthemen: ,Besondere
Tage und Geburtstage”, ,Festein Turkiye”und,, Traditionenin Tlrkiye"integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib-und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikkenntnis in Auswahl und Anwendung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen
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Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten: SELK1.1. Selbstwahrnenmungskompetenz

SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELK3.2. Flexibilitat

Werte: W3. Flei3
W4. Freundschaft
Wb. EinfUhlungsvermaogen
WB. Ehrlichkeit
W12. Geduld
W14. Respekt
W16. Verantwortung
W18. Vaterlandsliebe

Bildungskompetenzen: BKA4. Visuelle Kompetenz
BKbG. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.8.2.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schuler kénnen gezielt auf das Horen und Verstehen von Hor/Sehtexten zu besonderen Tagen,
Geburtstagen, Festen und Traditionen in Turkiye vorbereitet werden und typische Redemittel sowie
Informationen sicher erfassen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhdnge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.8.2.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:
Die Schuler kdnnen zentrale Informationen, Bedeutungen und typische Redemittel in Hor- und Sehtexten zu
besonderen Tagen, Geburtstagen, Festen und Traditionen in Turkiye erfassen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.8.2.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler kdnnen zentrale Ausspracheregeln und typische Intonationsmuster im Kontext von besonderen
Tagen, Geburtstagen, Festen und Traditionen in Tdrkiye erkennen, verstehen und in mundlichen
Kommunikationssituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.8.2.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnen zentrale Informationen und Kernaussagen in kurzen Lesetexten zu besonderen Tagen,
Geburtstagen, Festen und Traditionen in Turkiye erfassen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.8.2.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schiler kdnnen detaillierte Informationen in Lesetexten zu besonderen Tagen, Geburtstagen, Festen
und Traditionen in Turkiye verstehen und fur die eigene mandliche und schriftliche Kommunikation nutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.8.2.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen den Zielwortschatz zu besonderen Tagen, Geburtstagen, Festen und Traditionen
in Tdrkiye gezielt erkennen, verstehen und in verschiedenen mundlichen und schriftlichen Kontexten
anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwérter.
)

Die Schdiler verknlipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.8.2.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnendie fur das Themabesondere Tage und Traditionenin TUrkiye relevanten grammatischen
Strukturen erkennen, in verschiedenen Kontexten verstehen und situationsgerecht anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (miindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehdrten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.
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h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.8.2.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema besondere Tage und Traditionen in
Turkiye vorbereiten und passende Redemittel sowie Strukturen sicher anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.8.2.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schuler kdnnen selbststandig einfache schriftliche Texte zum Thema besondere Tage und Traditionen
in Tdrkiye verfassen und in geeigneten Kontexten prasentieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flir geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.8.2.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kénnen sich gezielt auf mindliche Aussagen und Dialoge zum Thema besondere Tage und
Traditionen in Turkiye vorbereiten und passende Redemittel aktivieren und anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.8.2.SP3.3. - Inhalte fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schiler kdnnen Inhalte zum Thema besondere Tage und Traditionenin Tirkiye sinnvoll organisieren und
in kurzen Sprechsituationen korrekt und zusammenhangend ausdrucken.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiiler lberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

DE.8.2.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:

Die Schdler konnen selbststandig und frei mdndliche Aussagen und kleine Prasentationen zum Thema
besondere Tage und Traditionen in Tlrkiye gestalten und in unterschiedlichen Gesprachssituationen
anwenden.
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Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwérter und Sprachbausteine.

b) Die Schiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und présentieren sie auf natlrliche und realistische Weise.

d) Die Schiiler formulieren in geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
fr den Zuhorer.

INHALTSRAHMEN

BESONDERE TAGE UND TRADITIONEN IN TURKIYE
Unterthemen: Besondere Tage und Geburtstage; Feste in Turkiye; Traditionen in Turkiye

Zielwortschatz im Gebrauch

Im Rahmen dieses Themas erwerben die Schiler einen zielgerichteten Wortschatz, um lber besondere
Tage, Geburtstage, Feste und Traditionen in Turkiye zu sprechen. Dazu gehoren unter anderem: der
Geburtstag, das Fest, das Kinderfest, der Tag des Sieges, der Ramadan, der Volkstanz, Halay, Horon, das
Zuckerfest, der Nationalfeiertag, Feierlichkeiten, die Tradition, die Familie, die Freunde, der Brauch, der
Kalender, der Monat, das Datum.

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

Die Schuler wenden grundlegende grammatische Strukturen an, um Feste und besondere Tage sprachlich
auszudricken. Dazu gehoren:

-Fragen mit wann (Wann hast du Geburtstag? / Wann feiert man das Kinderfest?)

-Temporale Prépositionen mit Dativ und Akkusativ (am 23. April, im Ramadan, am 19. Mai)

-Préasensformen von Verben (feiern, haben, kennen, machen)

-Fragesatze mit was (Was feiert man am 19. Mai? / Was macht man im Ramadan?)

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch Die Schiiler nutzen die erlernten

Strukturen, um:

-Uber eigene und fremde Feste zu sprechen,

-andere nach Festen und Geburtstagen zu fragen,

-Traditionen und Brauche in Tdrkiye zu beschreiben, -den Zeitpunkt und Ablauf von Feierlichkeiten zu
erklaren.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

Die Schiler erwerben und verwenden sprachliche Wendungen, die in sozialen und interkulturellen
Situationen verwendet werden kdnnen, wie z.B.:

-Herzlichen Glickwunsch zum Geburtstag!

-Frohes Fest!

-Gesegnetes Fest!

-Alles Gute zum neuen Jahr!

-Viel SpaB beim Feiern!

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Im Bereich der Aussprache liegt der Schwerpunkt auf:

-der korrekten Aussprache der Monatsnamen und Zahlen,

-der Intonation bei Fragesatzen (Wann feiert man...?)

-der rhythmischen und melodischen Gestaltung von GruBformeln (Frohes Fest!, Alles Gute!). Diphthonge
und Lautverbindungen Uben:

-ei wie in feiert, Mai, mein
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-au wie in August, Haus, Brauchtum

Aussprache von Konsonanten und Konsonantenverbindungen:

-chwieinich, nicht, mochte

-sals[z]in: sehen, singen

-st wie in steht, Stadt

-sp wie in spielen, Sport Wort- und Satzbetonung:

-Betonung auf wichtigen Informationen im Satz, z.B.:

WannhastduGeburtstag?’,,Am23.April.", Wasfeiertman?’,,MantanztHalay.”Frage-und Aussageintonation:
-Frageintonation: Steigende Intonation bei Fragen (z.B. ,Wann hast du Geburtstag?’)

-Aussageintonation: Fallende Intonation bei Aussagen (z.B. ,Ich habe am 12. Marz Geburtstag.”) Soziale
Hafliche Gluckwinsche und Traditionen in angemessener Intonation und Rhythmus eintben:

-Alles Gute zum Geburtstag!

-Frohes Ramadanfest!

-lch tanze Halay.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Die Schuler trainieren die Aussprache und Intonation typischer Redemittel und Wendungen fir den sozialen
Gebrauch im Zusammenhang mit besonderen Tagen und Traditionen. Dabei sprechen sie:

-einfache Dialoge zu Festvorbereitungen und -ablaufen, -Fragen und Antworten zum Kalender und zu
Feierterminen, -GruBformeln und Festwinsche im kommunikativen Austausch.

Generalisierungen/Prinzipien/Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Die Schuler erkennen, dass besondere Tage und Traditionen einen wichtigen Bestandteil der kulturellen
Identitat und des gesellschaftlichen Zusammenlebens darstellen.

Sieverstehen, dass Feste und Brauchein Turkiye vielfaltige Bedeutungen haben —sie fordern Gemeinschaft,
Zusammenhalt und das Weitergeben von Werten zwischen den Generationen.

Die Schiler begreifen, dass Feste nicht nur religiose oder staatliche Anlasse markieren, sondern auch
personliche und familidre Bedeutung besitzen (z.B. Geburtstage).

Sie entwickeln ein Versténdnis dafur, dass Feierformen und Traditionen kulturell geprégt sind und im
interkulturellen Austausch gegenseitige Wertschatzung und Offenheit gefordert wird.

Dartber hinaus erkennen die Schdiler, dass es in Turkiye regionale Unterschiede und vielfaltige
Ausdrucksformen von Festkultur gibt, die das kulturelle Erbe bereichern.

Schliisselkonzepte

Kulturelle Identitat: Feste und Traditionen spiegeln die Werte, Brauche und die kulturelle Vielfalt einer
Gesellschaft wider.

Zeit und Rhythmus: Feste strukturieren das Jahr und bieten Orientierung im personlichen und
gesellschaftlichen Kalender.

Gemeinschaft und Zugehaorigkeit: Feste und Traditionen starken das Gefuhl der Zusammengehorigkeit in
der Familie, in der Schule und in der Gesellschaft.

Tradition und Wandel: Die Schuler lernen, dass Traditionen sich im Laufe der Zeit verandern kénnen und
dass esregionale und personliche Unterschiede in der Festkultur gibt.

Interkulturelles Verstandnis: Durch den Vergleich von Festen und Brauchen in Turkiye und in anderen
Kulturen entwickeln die Schuler Offenheit und Respekt im interkulturellen Miteinander.

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Am Ende dieser Lerneinheit sollen die Schiler in der Lage sein, Uber besondere Tage und Feste in Turkiye
sowie Uber eigene Erfahrungen und Traditionen sprachlich angemessen zu kommunizieren. Sie konnen die
wichtigsten besonderen Tage und Feste benennen und deren Bedeutung erklaren. Dartber hinaus sind sie
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in der Lage, personliche Ereignisse wie ihren eigenen Geburtstag in einfachen Satzen zu beschreiben und
andere gezielt danach zu fragen.

Die Schdiler beherrschen den Gebrauch typischer Redemittel und sozialer Wendungen, um Gratulationen
und FestwUlnsche situationsgerecht auszusprechen. Sie konnen Fragen nach dem Zeitpunkt von Festen
stellen und beantworten und nutzen dabei geeignete temporale Ausdricke und Prapositionen.

Darlber hinaus sind die Schdler fahig, einen kurzen mundlichen oder schriftlichen Beitrag zu einem
besonderen Tag oder einer Tradition zu verfassen und diesen in angemessener sprachlicher Form zu
prasentieren. Im interkulturellen Austausch kdnnen sie Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen
verschiedenen Festen und Brauchen erkennen und darlber sprechen. Sie zeigen dabei Offenheit und
Wertschatzung gegentber der kulturellen Vielfalt.

Die Schuler wenden, die im Unterricht erarbeiteten, sprachlichen Mittel sicher an und zeigen durch ihre
Beitrage und im kommunikativen Austausch, dass sie die grundlegenden kommunikativen Ziele dieser
Einheit erreicht haben.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Eswird davonausgegangen, dassdie Schuler Uber grundlegende sprachliche und kognitive Voraussetzungen
verfugen, um sich aktiv mit dem Thema ,Besondere Tage und Traditionen in Tdrkiye” auseinanderzusetzen.
Die Schuler bringen personliche Vorerfahrungen und Hintergrundwissen zu Festen, Geburtstagen und
Traditionen mit, die im Unterricht gezielt aktiviert werden.

Im Unterricht haben die Schiler die Moglichkeit, ihr Wissen zu erweitern und neue sprachliche Mittel zu
erwerben, um Feste und besondere Tage zu beschreiben, Fragen zu stellen und soziale Interaktionen in
diesen Kontexten sprachlich zu gestalten. Sie lernen, in personlichen Gesprachen von eigenen Erlebnissen
zu berichten und kulturelle Besonderheiten zu reflektieren.

Die Schler sind kognitiv und emotional bereit, Unterschiede und Gemeinsamkeiten in Fest-und
Feiertraditionen wahrzunehmen und respektvoll darlber zu sprechen. Durch vielfaltige, differenzierte
Lernangebote werden sie gezielt dabei unterstutzt, neue kommunikative Kompetenzen zu entwickeln und
ihrinterkulturelles Verstandnis zu erweitern.

Vorbewertungsprozess

Es wird erwartet, dass die Schuler in ihrer kérperlichen, kognitiven, affektiven und sozialen Entwicklung
so weit fortgeschritten sind, dass sie aktiv.am Unterricht zum Thema ,Besondere Tage und Traditionen
in Tdrkiye” teilnehmen koénnen. Sie sollen Uber ausreichende Vorerfahrungen und Hintergrundwissen zu
Festen und besonderen Tagen verfugen, die im familiaren, schulischen oder gesellschaftlichen Umfeld eine
Rolle spielen.

ImRahmendesVorbewertungsprozesseswird gepruft, inwieweitdie SchilerinderlLage sind, bekannte Feste
zu benennen, Uber eigene Erlebnisse und Rituale zu berichten und kulturelle Unterschiede wahrzunehmen.
Dazu werden gezielte Impulse eingesetzt (z.B. Gesprache, Gedankenkarten, Bildimpulse), um vorhandenes
Wissen sichtbar zu machen.

AuBerdem wird ermittelt, in welchem MaBe die Schiler bereits Uber die notwendigen sprachlichen Mittel
verfigen, um einfache Aussagen Uber Feste und Traditionen zu treffen und in sozialen Interaktionen
angemessen zu agieren. Der Vorbewertungsprozess dient dazu, die Lernvoraussetzungen der Schiler zu
klaren und individuelle Unterstitzungsbedarfe zu identifizieren, damit alle Lernenden erfolgreich an der
Einheit teilnehmen konnen.

Briickenbauen

Im Rahmen dieser Einheit wird gezielt darauf geachtet, Bricken zwischen dem Vorwissen der Schuler und
neuen Inhalten zu schlagen. Die Schiler erinnern sich zunachstanihre eigenen Erfahrungen mit besonderen
Tagen, Festen und Traditionen aus dem familiaren und schulischen Umfeld. Dieses bereits vorhandene
Wissen wird im Unterricht aktiviert und mit neuen Informationen tUber regionale und nationale Brauche in
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Tarkiye verknupft.

Durch den vergleichenden Austausch erfahren die Schiler, wie vielfaltig die Feierformen sein kénnen und
welche gemeinsamen Werte (z.B. Gemeinschaft, Freude, Dankbarkeit) vielen Traditionen zugrunde liegen.
Zudem werden Bezlge zu anderen bekannten kulturellen und personlichen Erfahrungen hergestellt, um das
interkulturelle Verstéandnis der Schuler zu fordern und eine positive Haltung gegenuber kultureller Vielfalt
zu starken.

Der Unterricht baut sprachlich darauf auf, bekannte Redemittel und Strukturen zu festigen und diese gezielt
in neuen Kontexten (z.B. Gratulationen, Fragen zu Festen, Beschreibungen von Feierablaufen) einzusetzen.
Auf diese Weise wird ein kontinuierlicher Lernprozess ermaglicht, der auf bereits erworbenen Kompetenzen
aufbaut und die Schiler zum selbstbewussten Umgang mit dem neuen Wortschatz und den neuen Inhalten
befahigt.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevorim Unterricht mitdem eigentlichen Thema,Besondere Tage und Traditionenin Turkiye”begonnenwird,
sollte eine kurze, themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefihrt werden, um die Schiler emotional,
kognitiv, psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N3.2, SELK1.1, SELK3.1). Ziel ist
es, eine positive und offene Lernatmosphéare zu schaffen, in der die Schuler sich wohlfahlen, Sicherheit
gewinnen und Interesse entwickeln (N1.5, N1.1, W12.1). Diese Aktivitat dient nicht der direkten inhaltlichen
Einfihrung in das Thema, sondern unterstitzt das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum
Lernen (SELK1.2, W5.1). Geeignete Aktivitaten kénnen ein kurzes Bewegungsspiel, das Horen oder Singen
eines bekannten Liedes, ein einfacher Zungenbrecher, ein humarvolles Ratsel oder eine pantomimische
Szene sein (N2.5, SELK2.1, BK5). Entscheidend ist, dass diese Aktivitat keine Vorkenntnisse in Deutsch
erfordertund flr alle Schiler zuganglich ist (SELK3.2, W14.1). Durch eine lockere, motivierende Atmosphéare
werden Neugier und Aufmerksamkeit gefordert, sodass die Schiler anschlieBend bereit sind, sich mit dem
neuen Thema auseinanderzusetzen (N3.5, W14.3).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmen des Themas ,Besondere Tage und Traditionen in Turkiye” werden die vier grundlegenden
Sprachkompetenzen - Hor-/Sehverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben - miteinander
verknlpft und in authentischen Kommunikationssituationen angewendet. Der Unterricht ist so
gestaltet, dass die Schiler neue sprachliche Mittel im Zusammenhang mit besonderen Tagen, Festen
und Traditionen erwerben und diese in verschiedenen Kontexten produktiv und rezeptiv einsetzen. Das
Hor- und Sehverstehen wird durch den Einsatz von Hértexten, Liedern, kurzen Videos oder Interviews zu
Festen und Brauchen gefordert. Dabei haren die Schiler beispielsweise Berichte Uber Geburtstagsfeiern,
nationale Feiertage oder religiose Feste und entnehmen gezielt Informationen. Das Leseverstehen wird
durch die Arbeit mit kurzen Texten, Kalenderausschnitten, Einladungskarten, Festprogrammen und
einfachen Beschreibungen gefdrdert. Die Schiler Uben, relevante Informationen zu entnehmen, Fragen
dazu zu beantworten und Inhalte zusammenzufassen. Im Sprechen liegt der Schwerpunkt auf Dialogen,
Rollenspielen und Prasentationen. Die Schdler Gben, nach Festen zu fragen, Geburtstage zu gratulieren,
Brauche zu beschreiben und personliche Erlebnisse zu schildern. Sie verwenden dabei gezielt erlernte
Redemittel, temporale Ausdricke und passende Intonation. Im Schreiben verfassen die Schiler kurze
Texte wie Einladungen, Geburtstagskarten, Festwinsche oder einfache Beschreibungen von Feierablaufen.
Dabei achten sie auf die richtige Anwendung der Zielgrammatik und des thematischen Wortschatzes. Die
Integration der Sprachkompetenzen erfolgt in allen Phasen der Einheit, sodass die Schiler kontinuierlich
zwischen rezeptiven (Horen/Lesen) und produktiven (Sprechen/Schreiben) Fertigkeiten wechseln und so
ein ganzheitliches Sprachhandeln entwickeln.
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DE.8.2.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Bevor die Schiler Texte fur das Horen oder Sehen zum Thema ,Besondere Tage und Traditionen in
Turkiye" bearbeiten, werden sie sprachlich, inhaltlich und strategisch auf die Rezeption vorbereitet. Ziel
ist es, Vorwissen zu aktivieren, den thematischen Wortschatz zu sichern und Erwartungen an den Text zu
formulieren (N3.2, SELK1.2, KK2.4). Zu Beginn werden die Schiler mit Bildimpulsen, Kalenderausschnitten,
kurzen Videos ohne Ton oder Schlagwortlisten konfrontiert, um Assoziationen zu wecken (N1.1, BK4,
KK2.2). Durch gezielte Fragen wie ,Welche Feste kennt ihr?”, ,Wann feiert man diese?’, ,Welche Traditionen
gibt es in eurer Familie?” sammeln sie Ideen und aktivieren vorhandenes Wissen (N3.8, SELK2.1, KK2.3).
AnschlieBend wird der relevante Zielwortschatz (z. B. Geburtstag, Ramadan, Zuckerfest, Nationalfeiertag,
Horon, Halay, Brauch)eingefiihrt oder wiederholt(N3.7, BK1, KK2.5). Dabei werden auch wichtige Redemittel
zur Zeitangabe (am 23. April, im Mai, im Ramadan) sowie grundlegende Frageformen (Wann...?, Was...?)
gelbt (N3.2, SELK1.2, W3.2). Die Schiler formulieren Hypothesen zum Inhalt des bevorstehenden Hor-
oder Sehtextes und achten auf SchlUsselinformationen wie Datum, Anlass, beteiligte Personen, typische
Aktivitaten und GruBformeln (N3.6, SELK3.1, KK2.11). Dadurch entwickeln sie eine gezielte Hor- und
Seherwartung, die das Verstandnis erleichtert und die aktive Teilnahme an nachfolgenden Aufgaben fordert
(N3.6, BK5, KK2.13).

DE.8.2.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Nach dem Héren oder Sehen von Texten zum Thema ,Besondere Tage und Traditionen in Tirkiye” sammeln
undverknlpfendie Schilergezielt bedeutende Details, umden Gesamtsinnzu erfassen(N3.6, KK2.4, KK2.13).
Dabei achten sie auf zentrale Informationen wie Datum, Anlass, beteiligte Personen, typische Aktivitaten,
Brauche und GruBformeln, bei nationalen Feiertagen auch auf Bezlige zur Identitat (N3.2, BK1, BK5, W19.2).
In Partner- oder Gruppenarbeit vergleichen sie ihre Notizen, erganzen fehlende Details und einigen sich auf
die wichtigsten Punkte (SELK2.1, KK2.7, N3.7). Sie lernen, Schlisselinformationen aus unterschiedlichen
Textteilen oder Quellen zu kombinieren, um ein vollstdndiges Bild zu erhalten (KK2.13, W3.2, BK1). Durch
gezielte Leitfragen wie ,Wann findet das Fest statt?’, ,Was macht man an diesem Tag?’, ,Welche Traditionen
werden gepflegt?” werden die Schiler angeleitet, die wesentlichen Aspekte zu identifizieren (KK2.5, N3.8,
KK2.3). Bei Bedarf werden visuelle Hilfsmittel wie Kalenderblatter, Ablaufplane oder Bildkarten eingesetzt,
um die Inhalte zu strukturieren und zu sichern (BK4, KK2.13, N3.2). Die Fahigkeit, bedeutende Details zu
erkennen und miteinander zu verknupfen, unterstitzt nicht nur das Textverstandnis, sondern fordert
auch die Vorbereitung auf anschlieBende mundliche oder schriftliche Aufgaben, in denen die Schuler ihre
Erkenntnisse weiterverwenden (KK2.16, KK2.17, SELK3.1).

DE.8.2.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Die Schuler erkennen und Uben gezielt die fur das Thema ,Besondere Tage und Traditionen in Turkiye”
relevanten phonologischen Elemente. Dabei liegt der Schwerpunkt auf der korrekten Aussprache
von Monatsnamen, Festbezeichnungen und Zahlen im Zusammenhang mit Daten und Terminen
(N3.2, SELK2.1). Sie trainieren Diphthonge wie ei (feiern, Mai, mein) und au (August, Brauchtum) sowie
Konsonantenverbindungen wie -ch (ich, mdchte), sp- (spielen, Sport) und st- (steht, Stadt). Zusatzlich
achten sie auf die Intonation in Frageséatzen (,Wann feiert man das Kinderfest?”) und die rhythmische
Gestaltung von GruBformeln (,Alles Gute zum Geburtstag!”, ,Frohes Fest!”) (N3.7, SELK2.1, KK2.5).
Durch Nachsprechen, rhythmische Ubungen und Dialogtraining wird die Aussprache im Kontext von
authentischen Kommunikationssituationen gefestigt. Die Schiler wenden die gelbten Lautmuster in
Rollenspielen, Liedern oder Reimen an und integrieren sie in kurze Gesprache Uber Feste und Traditionen
(N3.3, SELK3.1, BK5).
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DE.8.2.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Die Schuler bereiten sich auf das Leseverstehen vor, indem sie vor dem eigentlichen Lesen gezielt
Vorkenntnisse zum Thema ,Besondere Tage und Traditionen in Turkiye” aktivieren. Sie betrachten
Bilder von Festen, Geburtstagen und traditionellen Brauchen, sprechen Uber eigene Erfahrungen
und tauschen sich Uber bekannte Feierlichkeiten aus (N1.1, N3.5, SELK2.1). AnschlieBend lernen sie
wichtige SchlUsselworter und Redemittel kennen, die im Text vorkommen, wie z. B. ,Geburtstag’,
JFeier", ,Ramadan’, ,Zuckerfest’, ,Volkstanz’, ,Kalender’. Sie Uben, diese Worter im Kontext
zu verstehen und mit passenden Bildern oder Beispielen zu verbinden (N3.2, SELK2.1, BKI).
Die Schiiler entwickeln erste Vermutungen zum Inhalt der Texte, indem sie Uberschriften, Bilder und
markante Worter analysieren. Diese Vorentlastung hilft ihnen, sich auf die relevanten Informationen zu
konzentrieren und den Text leichter zu verstehen (N3.6, KK2.11, KK2.12).

DE.8.2.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Die Schdler lesen Texte zu besonderen Tagen, Festen und Traditionen in Turkiye und wenden gezielte
Strategien an, um unbekannte Wérter und Wendungen aus dem Kontext zu erschlieBen (N3.2, BK1,
KK2.4, KK2.13). Sie achten dabei auf bildliche Darstellungen, Textaufbau, Uberschriften, Untertitel
und hervorgehobene Wérter, um die Kernaussagen zu identifizieren (BK4, KK2.5, KK2.7, N3.6).
Wéhrend des Leseprozesses vergleichen sie ihre Erwartungen aus der Vorbereitungsphase (DE.
L1) mit den tatsachlich im Text gefundenen Informationen (KK2.11, KK2.12, N3.8). Unklare Textstellen
werden durch Rickgriff auf vorher erworbene Kenntnisse, grammatische Hinweise (z. B. temporale
Prapositionen) und Wortbildungselemente geklart (N3.6, N3.7, BK1). Die Schiler lernen, Bedeutungen
aus Beispielen, Erkldrungen oder Gegenuberstellungen im Text abzuleiten und nutzen Strategien wie
das Erkennen von Synonymen (,Fest” - ,Feier’), Antonymen oder bekannten Wortstdmmen (KK2.4,
KK2.5, KK2.18). Im Anschluss formulieren sie ihre eigenen Gedanken, Reaktionen und Assoziationen
zum Textinhalt und tauschen diese in Partner- oder Gruppengesprachen aus (SELK2.1, W4.2, N1.5).
Sie reflektieren, welche Informationen fUr sie neu waren, welche kulturellen Gemeinsamkeiten und
Unterschiede sie erkannt haben und wie die beschriebenen Brauche mit ihren eigenen Erfahrungen in
Verbindung stehen (W14.3, W5.1, W19.2, KK2.7). Diese bewusste Auseinandersetzung mit dem Text starkt
nicht nur das Leseverstehen, sondern fordert auch das interkulturelle Verstandnis und die Fahigkeit, Uber
Gelesenes klar und strukturiert zu sprechen (BK5, KK2.13, SELK2.1).

DE.8.2.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit lernen die Schuler den fur das Thema ,Besondere Tage und Traditionen in Turkiye”
relevanten Wortschatz kennen, verstehen und in verschiedenen Kontexten sicher anwenden (N3.2,
SELK2.1, W14.3, BK5, KK2.5). Dazu gehéren Worter und Wendungen zu Festen, Geburtstagen, religiosen und
nationalen Feiertagen, traditionellen Tanzen und Brauchen, zu Kalender-und Zeitangaben sowie zu sozialen
Glickwunschformeln (SELK2.1, W5.1, BK1, KK2.4). Der Wortschatz wird im Unterricht thematisch eingefihrt,
im kommunikativen Austausch gefestigt und in realistischen Gesprachssituationen erprobt(N3.3, SELK2.2,
BK5, KK2.7). Die Schiler (iben dabei die richtige Aussprache, Betonung und Intonation der neuen Wérter
und Redemittel und achten auf Besonderheiten wie Diphthonge und Konsonantenverbindungen (N3.2,
BK1). Sie setzen den erlernten Wortschatz sowohl in mindlichen als auch in schriftlichen Aktivitaten ein,
beispielsweise beim Beschreiben von Festen, beim Formulieren von Einladungen oder beim Aussprechen
von Glickwlnschen (SELK2.1, W14.1, KK2.13). Ziel ist es, dass die Schiler den thematischen Wortschatz
aktiv in ihrem Sprachgebrauch verankern, ihn in verschiedenen Kommunikationssituationen sicher nutzen
und dadurch ihre Ausdrucksfahigkeit im Bereich ,Feste und Traditionen” erweitern (N1.5, SELK3.2, W19.2,
BK5).
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DE.8.2.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Einheit wenden die Schiler grundlegende grammatische Strukturen an, um tUber besondere Tage,
Geburtstage, Feste und Traditionen in Tlrkiye zu sprechen (N3.2, SELK2.1, BK5). Sie lernen, Fragen mit
wann” und ,was” zu formulieren, um nach Zeitpunkten und Anléssen zu fragen, und Uben die Verwendung
temporaler Prapositionen mit Dativ und Akkusativ, wie ,am 23. April’, ,im Ramadan”oder ,am 19. Mai"(KK2.13,
SELK2.1, W14.1). Die Schiiler wiederholen und festigen Prasensformen wichtiger Verben wie ,feiern”, ,haben”,
,Jkennen” und ,machen” und setzen diese in sinnvollen Satzen ein (N3.6, KK2.4). Durch gezielte Ubungen im
Unterricht entwickeln sie Sicherheit im Bilden und Beantworten einfacher Fragen, im Beschreiben von
Ablaufen und im Erklaren von Bedeutungen und Hintergriinden zu Festen und Brauchen (N1.5, SELK3.2). Die
grammatischen Strukturen werden in realistischen Kommunikationssituationen angewendet, zum Beispiel
beim Vorstellen eigener Traditionen, beim Erfragen von Feierterminen oder beim Beschreiben kultureller
Brauche (BK5, W5.1, KK2.7). Ziel ist es, dass die Schiiler die Zielgrammatik nicht nur verstehen, sondern
auch aktiv, spontan und kontextgerecht einsetzen kénnen (N3.3, SELK2.1, W19.2).

DE.8.2.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

In dieser Phase bereiten sich die Schuler gezielt auf das Verfassen eigener schriftlicher Texte zum Thema
,Besondere Tage und Traditionen in Turkiye” vor, sie aktivieren zunachst ihren thematischen Wortschatz,
indem sie passende Begriffe zu Festen, Geburtstagen und Traditionen wiederholen und erweitern (BK5,
N3.2). Anhand von kurzen Gesprachs- oder Leseimpulsen entwickeln sie Ideen fir eigene Schreibprodukte
und sammeln relevante Informationen, die sie spater verwenden konnen (BK1, KK2.2). Sie lernen, einfache
Satzmuster und Redemittel anzuwenden, um Uber personliche Erfahrungen, Feierabldufe oder traditionelle
Brauche zu schreiben (SELK2.1, KK2.13). Durch gemeinsame Ubungen, wie das Erstellen von Satzanfangen
oder das Ordnen von Satzbausteinen, gewinnen sie Sicherheit in der Formulierung und Strukturierung ihrer
Texte (N3.6, KK2.5). Gleichzeitig werden sie ermutigt, eigene Erlebnisse und Beobachtungen einzubringen,
um ihre Texte lebendig und personlich zu gestalten (N1.5, W14). Ziel dieser Vorbereitungsphase ist es,
den Schilern klare sprachliche und inhaltliche Grundlagen zu geben, sodass sie den anschlieBenden
Schreibprozess selbststandig und erfolgreich umsetzen konnen (SELK3.2, N1.3).

DE.8.2.S2.

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

In dieser Phase setzen die Schiler ihre Vorbereitungen in die konkrete Textproduktion um (N1.3, N3.2). Sie
planen zunachst den Inhalt ihres Textes und legen fest, Uber welches Fest, welchen besonderen Tag oder
welche Traditionin Tlrkiye sie schreiben mochten(N3.6, N3.7). Dabei strukturieren sieihre ldeenineine klare
Abfolge, beispielsweise Einleitung, Hauptteil und Schluss(SELK1.1). Sie achten darauf, geeignete Redemittel,
Satzstrukturen und den gelernten Wortschatz einzusetzen, um den gewahlten Anlass anschaulich zu
beschreiben(SELK2.1).ImSchreibprozessformulierendieSchilervollstandigeSatze,gebenzeitliche Angaben
und erlauterntypische Aktivitaten oder Braduche (SELK2.2, SELK3.1). Sie verbinden persénliche Erfahrungen
mit allgemeinen Beschreibungen, um ihre Texte informativ und individuell zu gestalten (W3.2). Wahrend
des Schreibens tberpriifen sie ihre Formulierungen auf sprachliche Korrektheit und Verstandlichkeit (BK1).
Am Ende lesen sie ihre Texte erneut, Uberarbeiten einzelne Stellen und bereiten sie auf eine Prasentation
oder Lesung in der Klasse vor (KK2.17).

DE.8.2.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

IndieserPhase bereitensichdie Schilerdaraufvor, mtndlich Gberbesondere Tage und Traditionenin Turkiye
zu sprechen (N1.1, N3.5, SELK1.1, W12.1, BK5, KK2.2). Sie sammeln zunachst Ideen und tberlegen, welche
Feste, Geburtstage oder kulturellen Brauche sie vorstellenmochten(N3.3, N1.3, SELK1.2, W3.2, BK1, KK2.13).
Dabei aktivieren sie den gelernten Wortschatz sowie typische Redemittel, um relevante Informationen wie
Datum, Anlass, Ablauf und beteiligte Personen zu beschreiben (N3.2, SELK2.1, W3.1, BK4, KK2.4, KK2.5).
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Durch kurze Partneribungen oder Gruppenaktivitaten trainieren sie einfache Frage-Antwort-Muster,
um im Gesprach sicher reagieren zu kénnen (N2.5, N2.4, SELK2.2, W4.2, W14.1, BK5, KK2.7). Die Schiler
achten darauf, die passende Intonation fir Fragen und Aussagen zu verwenden und wichtige Informationen
deutlich zu betonen (N3.8, SELK2.3, W12.1, BK1, KK2.16). Zudem Uben sie, GruBformeln und Glickwiinsche
situationsgerecht auszusprechen und mit passenden Gesten oder Mimik zu unterstiitzen (N1.5, SELK3.2,
W14.1, W5.1, BK5, KK2.2). Ziel dieser Phase ist es, die Schiler sprachlich und inhaltlich so vorzubereiten,
dass sie im anschlieBenden Sprechprozess flissig, verstandlich und selbstbewusst (iber besondere Tage
und Traditionen berichten konnen (N1.5, N3.2, SELK2.1, W3.2, BK1, KK2.16).

DE.8.2.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase strukturieren die Schdler ihre Gedanken, um zusammenhangend und klar Gber besondere
Tage und Traditionen in Tlrkiye zu sprechen (N1.1, N1.2, N1.3). Sie entscheiden, welche Inhalte sie in
welcher Reihenfolge prasentieren mochten, und wahlen dazu passende Redemittel und Satzstrukturen
aus (N1.5, N2.4, N2.5). Dabei planen sie eine logische Gliederung ihrer Beitrage, die zum Beispiel mit einer
kurzen Einleitung beginnt, in der der Anlass genannt wird, gefolgt von einer Beschreibung des Ablaufs, der
Beteiligten und mdglicher Besonderheiten (N3.2, N3.3, N3.5). Die Schiler achten darauf, Zeitangaben,
Ortsangaben und typische Aktivitaten korrekt einzubinden und die gelernten temporalen Prapositionen
sicher zu verwenden(N3.6, N3.7, N3.8). In Partner- oder Gruppenlbungen probieren sie ihre Sprechbeitrédge
aus, erhalten Rickmeldungen und verbessern ihre Ausdrucksweise (SELK1.1, SELK1.2, SELK2.1, SELK2.2,
SELK2.3). Zusatzlich wird gelibt, wie man auf Nachfragen reagiert oder spontan weitere Informationen
hinzufligt, um ein lebendiges Gesprach zu gestalten (SELK3.1, SELK3.2, W3.2, W4.2). Ziel ist es, die Inhalte
SO0 zu organisieren, dass die Schiler beim freien Sprechen Uber besondere Tage und Traditionen flUssig,
strukturiert und selbstbewusst kommunizieren kdnnen (W12.1, W14.1, W16.3, BK1, BK4, BK5, KK2.2, KK2.3,
KK2.4, KK2.5).

DE.8.2.SP3

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

In dieser Phase setzen die Schiler ihre vorbereiteten Inhalte um und prasentieren sie mandlich in
zusammenhangender Form (N1.1, N1.2, N1.3). Sie sprechen frei oder anhand kurzer Notizen Uber
besondere Tage und Traditionen in Tdrkiye und nutzen dabei den zuvor erarbeiteten Wortschatz sowie
die passenden grammatischen Strukturen (N1.5, N2.4, N2.5). Die Schiiler achten auf eine deutliche
Aussprache, angemessene Intonation und den Einsatz der gelernten Redemittel, um Glickwinsche,
Beschreibungen oder personliche Erlebnisse klar und authentisch auszudriicken (N3.2, N3.3, N3.5). In
simulierten Gesprachssituationen wie Interviews, Festanklindigungen oder kurzen Dialogen wenden sie
ihre sprachlichen Kenntnisse spontan an und reagieren flexibel auf Ruckfragen oder Kommentare ihrer
Gesprachspartner (N3.6, N3.7, N3.8, SELK1.1, SELK1.2). Durch Partner- und Gruppenarbeit, Rollenspiele
und kleine Prasentationen trainieren sie, ihre Beitrage flUssig, strukturiert und mit sicherem Auftreten
vorzutragen (SELK2.1, SELK2.2, SELK2.3, SELK3.1, SELK3.2). Ziel dieser Phase ist es, mindliche Aussagen
S0 zu gestalten, dass sie verstandlich, situationsgerecht und kommunikativ wirksam sind, wobei die Schuler
Selbstvertrauen im freien Sprechen entwickeln und ihre Ausdrucksfahigkeit nachhaltig verbessern (W3.1,
W3.2, W12.1, W14.1, W16.3, BK1, BK4, BK5, KK2.7, KK2.13, KK2.16, KK2.17).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Fuar leistungsstarkere Schuler werden im Rahmen dieser Lerneinheit gezielt erweiterte Lernmaglichkeiten
angeboten, um ihre sprachlichen und interkulturellen Kompetenzen weiterzuentwickeln. Diese Schuler
erhaltendie Gelegenheit, detailliertere Informationen dberbesondere Tage und Traditionenzurecherchieren
und im Unterricht zu prasentieren.

Dariber hinaus formulieren sie komplexere Satzstrukturen, um z.B. den Ablauf eines Festes ausfihrlich
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zu beschreiben oder Vergleiche zwischen Festtraditionen in verschiedenen Regionen Tdrkiye oder im
internationalen Kontext zu ziehen.

Leistungsstarkere Schiilerverfassenzuséatzlich kreative Texte(z.B. Einladungen, GruBkarten, kleine Berichte
oder Prasentationen)und setzen sich reflektierend mit der Bedeutung von Traditionen im persénlichen und
gesellschaftlichen Leben auseinander.

In der mundlichen Kommunikation werden sie ermutigt, differenzierte Meinungen zu auBern und im
interkulturellen Dialog aktiv Beitrage zuleisten. Dadurch entwickeln sie ihre Fahigkeit situationsangemessen
und stilistisch variabel zu kommunizieren und ihre sprachliche Ausdrucksfahigkeit zu erweitern.

Unterstutzung

Far Schiler, die im Lernprozess mehr Zeit und Wiederholung bendtigen, werden im Rahmen dieser Einheit
gezielt angepasste Lehr- und Lernerfahrungen bereitgestellt. Diese Schiler erhalten zusatzliche visuelle
Hilfsmittel (z.B. Wort-Bild-Karten, strukturierte Ubersichten zu Festen und Traditionen) und werden durch
vereinfachte Aufgabenformate unterstitzt, um die sprachlichen Inhalte schrittweise zu erarbeiten.
Darlber hinaus wird ihnen ermaglicht, den Zielwortschatz und die zentralen sprachlichen Strukturen
durch haufige Wiederholungen und mehrfache Ubungssequenzen zu festigen. In Kleingruppen oder durch
individuelle Lernbegleitung werden sie dabei unterstitzt, die Frage- und Antwortmuster zum Thema
besondere Tage und Traditionen sicher anzuwenden.

Beim madndlichen und schriftlichen Ausdruck wird ihnen die Mdglichkeit gegeben, auf ihrem individuellen
Lernniveau Erfolgserlebnisse zu erzielen, indem sie zunachst kurze, einfache Satze formulieren und
schrittweise erweitert sprechen und schreiben lernen.

Ziel dieser differenzierten Unterstltzung ist es, allen Schilern eine aktive und erfolgreiche Teilhabe an der
Lerneinheit zu ermoglichen und ihr Vertrauen in die eigene sprachliche Handlungsfahigkeit zu starken.

{0
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:
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LEKTION 3: RUND UMS KOCHEN UND EINKAUFEN

Unterthemen: In der Kiiche; Die Vorbereitung eines Rezepts;
Einkaufen im Supermarkt; Ein Rezept kochen

Das Thema ,Rund ums Kochen und Einkaufen” umfasst die oben genannten
Unterthemenundkonzentriertsichaufdieseszentrale Konzept.DieUnterthemen
werden anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen. Die Planung, Organisation und
Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur

Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativim
Kontext. Dabei wird das Ziel Vokabular zu den Komponenten des Themas

,Rund ums Kochen und Einkaufen” in die Unterthemen: ,In der Kuche”, ,Die
Vorbereitung eines Rezepts”, ,Einkaufen im Supermarkt” und ,Ein Rezept
kochen”integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib-und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFKI1. Grammatikvermittlung

UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.2. Unabhangigkeit
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen

SELKT.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELKZ2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELKZ3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat
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Werte: W3. FleiB
W4. Freundschaft
W5. EinfGhlungsvermagen
W12. Geduld
W13 Gesundes Leben
W14. Respekt
W1B. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BK&4. Visuelle Kompetenz
BKb. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.8.3.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:
Die Schuler kdnnen beim Zuhoéren und Zusehen zentrale Informationen und Kernaussagen zu den Themen
Kochen, Kichenutensilien, Zubereitungsschritte und Einkaufen im Supermarkt erkennen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen Gber den aktuellen Inhalt.

DE.8.3.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:

Die Schuler konnen beim Zuhéren und Zusehen wichtige Details erkennen und einfache Schlussfolgerungen
zu den Themen Kochen, Zubereitung von Rezepten und Einkaufen im Supermarkt ziehen und in eigenen
Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (iber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stdtzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.8.3.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen zentrale Ausspracheregeln und Intonationsmuster im Kontext der Themen In der Kiche,
Vorbereitung eines Rezepts, Einkaufen im Supermarkt und Ein Rezept kochen erkennen, verstehen und in
mundlichen Kommunikationssituationen anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.8.3.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:
Die Schiler kdnnen sich gezielt auf den Leseverstehen-Prozess zum Thema Rund ums Kochen vorbereiten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.
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DE.8.3.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:
Die Schuler kdnnen beim Lesen von Texten zum Thema Rund ums Kochen wesentliche Informationen,
bedeutende Details sowie Zusammenhange und Bedeutungen erfassenundin eigenen Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schller ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.
f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.8.3.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen den Zielwortschatz zum Thema Rund ums Kochen gezielt erkennen und anwenden.
Sie kdnnen einfache Satze bilden, Fragen stellen und beantworten sowie Uber typische Kochsituationen

sprechen.
Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.
b) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
d) Die Schiiler verkniipfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.
e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.
f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.
g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,

authentisch und natdrlich.

DE.8.3.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen die grundlegenden grammatischen Strukturen zum Thema Rund ums Kochen gezielt
erkennen und anwenden.

Sie kdnnen Uber Kochschritte sprechen, Anweisungen formulieren und Mengenangaben korrekt verwenden.

Prozesskomponenten:

a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiiler héren/sehen sich Prisentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchilerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.
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g) Die Schiiler stellen die gehdrten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
korperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.8.3.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema Rund ums Kochen vorbereiten. Sie
aktivieren ihr Vorwissen Uber Kochvokabular, Rezeptstrukturen und alltédgliche Kuchensituationen, um
einfache Satze und kurze Texte zu schreiben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verkndpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.8.3.S4.4. - Inhalte vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schuler konnen einen kurzen zusammenhangenden Text zum Thema Rund ums Kochen schreiben und
dabei die gelernten Strukturen und Redemittel korrekt anwenden.
Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wéhlen und verwenden geeignete Worter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.8.3.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Sprechprozess zum Thema Rund ums Kochen vorbereiten. Sie
konnen bekannte Redemittel und Satzmuster aktivieren und sich mundlich Uber das Kochen und Einkaufen
auBern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.8.3.SP3.3. - Inhalte fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kénnen ihren mundlichen Beitrag zum Thema Rund ums Kochen sinnvoll strukturieren und
relevante Inhalte auswahlen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen
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DE.8.3.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schuler konnen einfache zusammenhangende mundliche Beitrage zum Thema Rund ums Kochen
produzieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwdrter und Sprachbausteine.

b) Die Schiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und prdsentieren sie auf natdrliche und realistische Weise.

d) Die Schiler formulierenin geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
flr den Zuhorer.

INHALTSRAHMEN

RUND UMS KOCHEN UND EINKAUFEN
Unterthemen: In der Kiiche; Die Vorbereitung eines Rezepts; Einkaufen im Supermarkt; Ein Rezept kochen

Zielwortschatz im Gebrauch

Der Zielwortschatz im Gebrauch umfasst grundlegende Substantive wie die Kiche, das Rezept, die Zutaten,
der Supermarkt, der Wochenmarkt, das Schneidebrett, der Topf, die Pfanne, der Ofen, sowie Verben wie
einkaufen, kochen, schneiden, schalen, waschen, rihren, mischen, backen und braten. Auch Adjektive wie
frisch, lecker und gesund werden in den typischen Gesprachssituationen verwendet.

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

Die Zielgrammatik im Gebrauch konzentriert sich auf den Gebrauch von Verben im Prasens im kulinarischen
Kontext

-Ich koche Nudeln.

-Wir kaufen im Supermarkt ein.

sowie auf die Verwendung von Personalpronomen (ich, du, Sie Verbindung mit alltdglichen Handlungen

-Du schneidest das Gemuse.

Die Schdler lernen einfache Satzstrukturen zu bilden um ihre Lieblingsrezepte zu beschreiben

-Mein Lieblingsgericht ist Omelett. und ihre Einkaufserfahrungen zu schildern

-Wir kaufen frisches Obst auf dem Wochenmarkt.

Fragesatze im Prasens helfen ihnen dabei, Informationen zu erfragen

-Was kochst du gern?

-Wo kaufst du Schokolade? Auch Verneinungen

-Ich kaufe kein Salz.

-Das ist nicht gesund. und W-Fragen

-Wer kocht heute?

-Wie backt man Kekse? werden in typischen Kiichensituationen aktiv verwendet.

Adjektive wie ,Das Gemduse ist frisch.” und ,Die Schokolade schmeckt lecker.” unterstitzen die sprachliche
Beschreibung von Speisen.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Die Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch ermdglichen es den Schdlern, Handlungen im
Kochprozess zu beschreiben (Verben im Prasens), Anweisungen zu formulieren (Imperativ: ,Schneide das
Gemuse!”, ,Backt die Kekse!”), personliche Vorlieben auszudriicken (Modalverb,mdgen”: ,Ich mag Gemdise.”),
Reihenfolgen darzustellen (Temporaladverbien: ,Zuerst wasche ich das Obst. Dann schneide ich es.”),
Grinde anzugeben (Nebensatze mit ,weil": ,Ich gehe auf den Wochenmarkt, weil das Obst frisch ist.”) sowie
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Empfindungen auszudricken (Dativ-Ausdricke: ,Das schmeckt dir gut.”, ,Kochen macht mir SpaB.”). Durch
den Einsatz von Frageséatzen und Verneinungen Uben sie zudem eine prazisere sprachliche Gestaltung von
Klchendialogen.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch: Die sozialen sprachlichen Wendungen im Gebrauch umfassen
hofliche Redemittel und alltagliche Ausdricke wie ,Was ist dein Lieblingsgericht?”, ,Mein Lieblingsgericht
ist Lahmacun.”, ,Macht dir Kochen SpaB?", ,Wie schmeckt das?’, ,Hm, das ist lecker!”, ,Ich brauche Salz,
bitte.”, ,Guten Appetit!”und ,Danke fur das Essen!”. Diese Wendungen tragen dazu bei, eine freundliche und
authentische Gesprachsatmosphare in Klichensituationen und beim gemeinsamen Essen zu fordern.

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Die phonologischen Merkmaleim Gebrauchumfassendie gezielte Schulungder Aussprache von Diphthongen
(eiin Einkaufen: Ich kaufe ein.”), von sch in Schokolade (,Ich kaufe Schokolade.”) sowie von chin Kochen(,Ich
koche Suppe.”).

Darlber hinaus wird auf die Wortbetonung (,Schneidebrett”) und die Satzbetonung (,Ich brauche Zucker.”)
geachtet.

Die Schdler lernen, zwischen Frageintonation (,Wo ist der Loffel?”) und Aussageintonation (,Zuerst wasche
ich das Obst.”) klar zu unterscheiden und diese im Unterricht und im Alltag korrekt anzuwenden.
Diphthonge:

-ei — Einkaufen(z.B.: ,Ich kaufe ein.”)

-au — brauchen(z.B.: ,Ich brauche Zucker.”) Konsonanten:

-sch — Schokolade (z.B.: ,Ich kaufe Schokolade.”)

-ch — Kochen (weiches,ch”, z.B.: ,Ich koche Suppe.”)

-sp — Spargel (z.B.: ,Ich kaufe Spargel.”)

-st — Besteck(z.B.: ,Wo ist das Besteck?’) Betonungen:

-Wortbetonung: ,Schneidebrett”

-Satzbetonung:

-Ich brauche Zucker.

Intonationen:

-Frageintonation:

-Wo ist der Loffel?

-Aussageintonation:

-Zuerst wasche ich das Obst.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis: -

-Guten Appetit!

-Danke fur das Essen!

-Mochten Sie noch etwas?

-Das schmeckt sehr gut.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis wie ,Guten Appetit!”, ,Danke fir das Essen!”, ,Das schmeckt
dir gut.”, ,Kochen macht mir SpaB.” und ,Ich brauche Salz, bitte.” werden in praxisnahen und authentischen
Sprechsituationen gezielt gelbt.

Die Schdler erweitern so ihre kommunikativen Kompetenzen und kénnen im kulinarischen Alltag sicher und
flissig auf Deutsch agieren.

Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept des Themas ,Rund ums Kochen und Einkaufen”und seine Bestandteile - Kochen, Einkaufen,
Rezepte lesen und anwenden, Esskultur kennenlernen - sind in nahezu allen Sprachen und Kulturen
universell vorhanden.

Die Schaler bringen ihr Vorwissen aus der Erstsprache und aus ihrem familiaren Alltag mit und Ubertragen
es auf das Lernen der Fremdsprache. Dadurch wird der Zugang zu neuen Strukturen und Redemitteln auf
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Deutsch erleichtert.

Die Schuler kennen bereits viele grundlegende Tatigkeiten im Bereich Kochen und Einkaufen aus ihrer
eigenen Erfahrungswelt. Sie wissen, welche Zutaten sie gerne verwenden, wie man Gerichte zubereitet und
wo man Lebensmittel einkauft.

Dieses Vorwissen wird systematisch aktiviert und sprachlich ausgebaut, sodass die Schiler zunehmend in
der Lage sind, Kochprozesse zu beschreiben, Rezeptanweisungen zu verstehen und zu formulieren sowie
Einkaufsdialoge sicher zu fuhren.

Dartber hinaus fordert das Thema interkulturelle Kompetenz: Die Schuiler lernen, Unterschiede und
Gemeinsamkeiten zwischen Ess-und Einkaufskulturen in Turkiye und im deutschsprachigen Raum bewusst
wahrzunehmen und sprachlich zu reflektieren. Sie vergleichen zum Beispiel, wo und wie man in beiden
Kulturen Lebensmittel einkauft (Wochenmarkt, Supermarkt, Backer), welche traditionellen Gerichte typisch
sind und wie man diese zubereitet.

Das Thema starkt auBerdem wichtige kommunikative Fahigkeiten: Die Schiler lernen, Reihenfolgen von
Handlungen auszudrlicken, Fragen zu stellen und zu beantworten, Kochanweisungen zu formulieren, hoflich
um etwas zu bitten und Uber personliche Vorlieben beim Essen zu sprechen.

Gleichzeitig erweitern sie ihre Fahigkeit, sprachlich flexibel und angemessen in Kichensituationen und
Einkaufsdialogen zu agieren.

Insgesamt tragt dieses Thema maBgeblich dazu bei, die alltagsbezogene Sprachkompetenz der Schdler zu
fordernund sie firauthentische Sprech-und Handlungssituationenim deutschsprachigen Alltag zu starken.

Schliisselkonzepte

Lebensmittel und Zutaten benennen, Kiichengerdte beschreiben, Kochanweisungen formulieren,
Reihenfolgen sprachlich darstellen, Fragen und Antworten zu Einkauf und Zubereitung geben, Vorlieben
und Geschmack &auBern, interkulturelle Unterschiede in Ess- und Einkaufskulturen reflektieren,
alltagsnahe Sprachhandlungen im kulinarischen Kontext sicher anwenden.

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Die Bewertung und Beurteilung im Rahmen des Themas ,Rund ums Kochen und Einkaufen” erfolgt anhand
der Entwicklung der kommunikativen Fahigkeiten der Schuler sowie ihrer Fahigkeit, neue Redemittel,
grammatische Strukturen und Wortschatz im Kontext korrekt und sinnvoll anzuwenden.

Die Schdler sollen in der Lage sein, Uber Einkaufserlebnisse und Kochprozesse zu sprechen, einfache
Rezepte schriftlich und mundlich zu erklaren und an alltaglichen Kichendialogen aktiv teilzunehmen.
Beispielhafte Kriterien fur die Bewertung:

Kann der Schuler typische Redemittel situationsgerecht verwenden?

Kann der Schuler Lebensmittel, Zutaten und Kichengerate korrekt benennen? Kann der Schler Fragen
und Antworten zu Einkauf und Zubereitung formulieren? Kann der Schiler Reihenfolgen von Kochschritten
sprachlich darstellen?

Kann der Schdler Vorlieben und Geschmack ausdricken?

Kann der Schuler einfache Anweisungen im Imperativ korrekt formulieren?

Kannder Schiiler einenkurzen zusammenhangenden Text (z.B. Rezept oder Einkaufserlebnis) schreiben?
Leistungsnachweis / Produkterwartung:

Die Schuler gestalten z.B. ein einfaches Rezept in schriftlicher Form oder fihren einen kurzen Dialog zum
Einkaufen oder Kochen.

Dabei verwenden sie die gelernten Redemittel, grammatischen Strukturen und Wortschatz korrekt und
situationsangemessen.

Die Ergebnisse werden mit einem einfachen Bewertungsraster hinsichtlich Verstandlichkeit, sprachlicher
Korrektheit und Kommunikationsfahigkeit beurteilt.
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LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen / Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Rund ums Kochen und Einkaufen” greift auf ein universelles und lebensnahes Konzept zurtck,
das den Schulern aus ihrem Alltag und ihrer Muttersprache gut bekannt ist.

Die Schdler verflgen in der Regel bereits Uber alltagsnahe Erfahrungen mit dem Kochen zu Hause und dem
Lebensmitteleinkauf im Supermarkt oder auf dem Markt.

Viele Schulerhaben bereits grundlegenden Wortschatzzu Lebensmittelnund Kichengeraten kennengelernt
und kdnnen einfache Aussagen Uber eigene Essgewohnheiten und Vorlieben formulieren.

Durch die Aktivierung ihres Vorwissens und gezielte Einfuhrung neuer Redemittel und grammatischer
Strukturen werden die Schuler dazu befahigt, sich sprachlich sicherer in typischen Ktchensituationen und
Einkaufsdialogen zu bewegen.

Dabeiwirdbesonderes Augenmerkauf die Verbindungvon sprachlichem Lernen mit praktischen Handlungen
gelegt(z.B. Rezepte beschreiben, Zubereitungsschritte erklaren).

Ziel der Vorbereitung:

-Vorwissen zu Kochen und Einkaufen aktivieren.

-Typische Redemittel und grammatische Strukturen gezielt einfhren.

-Interesse an Esskultur und Rezepten im deutschsprachigen Raum wecken.

-Authentische Sprechsituationen vorbereiten(z.B. Dialog im Supermarkt, Kochanweisungen geben).

Vorbewertungsprozess

Zu Beginn des Themas ,Rund ums Kochen und Einkaufen” wird davon ausgegangen, dass die Schuler Gber
grundlegende alltagsnahe Erfahrungen und entsprechendes Vorwissen in ihrer Erstsprache verflgen. Sie
kennen typische Lebensmittel, Kichengerate und Zubereitungsschritte aus dem eigenen Umfeld und haben
bereits erste Ausdricke dazu in vorangegangenen Unterrichtseinheiten kennengelernt.

Im Vorbewertungsprozess wird gepruft, inwieweit die Schiler bereits fahig sind:

-einfache Warter zu Lebensmitteln und Kichengeraten im Deutschen zu benennen.

-eigene Vorlieben(gern/ nicht gern) sprachlich auszudricken.

-einfache Fragen zu Einkauf und Kochen zu verstehen und zu beantworten.

-einfache Kochschritte zu beschreiben.

Dazu werden vorbereitende Aktivitaten eingesetzt, z.B.:

-gemeinsames Brainstorming am Smartboard (,Welche Lebensmittel kennt ihr auf Deutsch?’).

-visuelle Impulse (Bilderkarten, Fotos von typischen Zutaten und Kichengeraten). -einfache Umfragen im
Klassenraum (,Was kochst du gern?”/,Wo kaufst du ein?’).

Die Ergebnisse dieser Aktivitaten dienen der Lehrkraft dazu, den individuellen Lernstand der Schuler
einzuschatzen und die weitere Unterrichtsplanung gezielt darauf abzustimmen.

Briickenbauen

Beim Einstieg in das Thema ,Rund ums Kochen und Einkaufen” wird gezielt an das Vorwissen und die
Alltagserfahrungen der Schiler angeknupft.

Durch diese Aktivierung von Vorwissen wird der Ubergang zum neuen sprachlichen Lerninhalt erleichtert.
Zu diesem Zweck nutzt die Lehrkraft folgende Methoden:

-Visuelle Impulse: Bilder, Flashcards oder reale Objekte (z.B. Obstkorb, Gemuseteller, Klichengeratregen
die Schuler dazu an, bekannte Begriffe zu benennen und darlber zu sprechen.

-Personlicher Bezug: Die Schiler erzéhlen, was sie zu Hause oft kochen oder wo sie gerne einkaufen (,Wo
kauft ihr Lebensmittel?”, ,Was kocht ihr zu Hause?").

-Kultureller Vergleich: Gemeinsam wird dartber gesprochen, welche typischen Ess- und Einkaufskulturen
esin Turkiye und im deutschsprachigen Raum gibt.

-Begriffsnetze: In Partnerarbeit oder Kleingruppen erstellen die Schiler Wortnetze zum Thema (z.B. ,\Was
kann man einkaufen?’, ,Was braucht man zum Kochen?’)und prasentieren diese im Plenum.

Ziel dieser Phase ist es, die Schuler emotional und kognitiv fir das Thema zu éffnen, ihr Vorwissen in die
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neue Lernsituation einzubringen und erste Verbindungen zwischen bekannten und neuen sprachlichen
Strukturen herzustellen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Rund ums Kochen und Einkaufen” begonnen wird, soll
eine kurze, themenunabhangige oder leicht themenbezogene Einstiegsaktivitat durchgeflhrt werden,
um die Schuler emotional, kognitiv, psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1,
N3.5, SELK3.1). Ziel ist es, eine motivierende und positive Lernatmosphére zu schaffen, in der die Schiler
Neugier entwickeln, sich wohlfiihlen und bereit sind, aktiv mitzuwirken (N1.5, N2.5, SELK1.1). Eine solche
Aktivitat dient nicht der detaillierten inhaltlichen Einfihrung in das Thema, sondern 6ffnet den Zugang zu
sprachlicher Interaktion und aktiviert das Vorwissen auf spielerische Weise (SELK2.1, SELK2.2, KK2.2,
KK2.5). Geeignet sind beispielsweise kurze Gesprachsimpulse, kleine Bewegungsspiele, Horbeispiele
oder Bildkarten, die einzelne Lebensmittel, Kichengerate oder einfache Kochsituationen zeigen und
zum spontanen Sprechen anregen (N3.3, BK4, BK1). Dabei ist es wichtig, dass die Aktivitat allen Schilern
zugénglich ist, keine umfangreichen Vorkenntnisse erfordert und Raum fiir erste sprachliche AuBerungen
in entspannter Atmosphare bietet (SELK3.2, W14.1). Durch diesen Einstieg werden die Schuler nicht nur
sprachlich, sondernauch emotionalaufdie bevorstehenden Lerninhalte vorbereitet, wodurch ein natdrlicher
Ubergang zu den ersten themenbezogenen Aufgaben ermdglicht wird (N3.2, KK2.3, W13.1).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmen des Themas ,Rund ums Kochen und Einkaufen” werden die vier grundlegenden
Sprachkompetenzen - Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben - sowie die unterstlitzenden Fertigkeiten
Wortschatz, Grammatik und Aussprache in einem zusammenhangenden Lernprozess miteinander
verknlpft. Die Schuler horen authentische oder didaktisierte Dialoge aus typischen Kichensituationen
oder Einkaufsgesprachen, um gezielt Horverstehen zu trainieren und wichtige Redemittel sowie
Betonungsmuster zu erkennen. Beim Lesen arbeiten sie mit einfachen Rezepten, Einkaufslisten oder
kurzen Texten zu Esskultur und Einkaufsgewohnheiten, um den Zielwortschatz im Kontext zu verstehen
und zentrale Informationen zu entnehmen. Im Sprechen tUben die Schiler sowoh! dialogische als auch
monologische Formen: Sie fihren Rollenspiele zu Einkaufs- und Kochsituationen durch, beschreiben
Kochprozesse, geben Anweisungen und auBern personliche Vorlieben. Dabei werden sie angeleitet,
vollstandige Satze zu bilden, Fragen zu stellen und passende Hoéflichkeitsformen zu verwenden. Das
Schreiben umfasst kurze Texte wie Einkaufslisten, einfache Rezepte oder kleine Erfahrungsberichte zu
Koch-oder Einkaufssituationen. Durch diese Schreibanlasse festigen die Schiler die Zielgrammatik und den
thematischen Wortschatz in authentischen Kontexten. Der Wortschatzaufbau erfolgt kontinuierlich durch
gezielte Ubungen, Wiederholungen und den aktiven Einsatz in allen Sprachfertigkeiten. Die Grammatik wird
funktional vermittelt, indem Strukturen direkt mit typischen kommunikativen Bedlrfnissen im kulinarischen
Kontext verknUpft werden. Die Aussprachearbeit begleitet alle Phasen und legt besonderen Wert auf
schwierige Laute wie sch, ch, st oder sp sowie auf die korrekte Betonung in zentralen Vokabeln und Satzen.
Durch diese integrative Herangehensweise entwickeln die Schuler nicht nur einzelne sprachliche
Teilfertigkeiten, sondern auch die Fahigkeit, in realitdtsnahen Situationen flussig und angemessen auf
Deutsch zu agieren.

DE.8.3.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Die Vorbereitung auf das Leseverstehenim Thema,Rund ums Kochen und Einkaufen”dient dazu, die Schiler
schrittweise an den Inhalt und die sprachlichen Anforderungen der zu lesenden Texte heranzufihren (N1.1,
N1.2). Bevor sie ein Rezept, eine Einkaufsliste oder einen kurzen Text zu Ess- und Einkaufskulturen lesen,
werden gezielt Vorkenntnisse aktiviert (N1.5, N2.4). Dies geschieht durch visuelle Impulse wie Bilder von
Lebensmitteln, Klichengeraten oder Marktstanden sowie durch kurze Gesprachsanlasse, in denen die
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Schiler bekannte Begriffe nennen und eigene Erfahrungen schildern (N2.5, N3.2). Die Lehrkraft stellt
zentrale Worter, Redemittel und Strukturen vor, die im Text vorkommen, und erklart sie im Kontext (N3.3,
N3.5). Auf diese Weise werden mégliche Verstandnisbarrieren reduziert und das Textverstandnis erleichtert
(N3.6). Dariber hinaus werden die Schiler dazu angeregt, Vorhersagen zum Textinhalt zu machen (,Worum
kdnnte es in diesem Rezept gehen?’, ,Was steht wahrscheinlich auf dieser Einkaufsliste?”) (SELK1.1,
SELK2.1). Diese Phase schafft nicht nur sprachliche, sondern auch kognitive Voraussetzungen fir ein
erfolgreiches Leseverstehen(W13.1). Indemdie Schiler gezielt auf den Inhalt vorbereitet werden, entwickeln
sie Strategien, um SchlUsselworter zu erkennen, den Textaufbau zu erfassen und relevante Informationen
effektiv zu entnehmen (BK4, KK2.2, KK2.4). Die Vorbereitung starkt zudem die Motivation, da die Schuler
mit einem klaren Ziel und gesteigerter Neugier an das Lesen herangehen (KK2.11).

DE.8.3.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Im Rahmen des Themas ,Rund ums Kochen und Einkaufen” bedeutet das Zusammenfihren von
Informationen, dass die Schiler gezielt wichtige Details aus verschiedenen Quellen erkennen,
miteinander verkndpfen und zu einem vollstdndigen Gesamtbild kombinieren. Dazu lesen sie
beispielsweise ein Rezept, betrachten passende Bilder von Zutaten oder Kidchengeraten und horen
erganzende Informationen, etwa aus einem kurzen Einkaufsdialog. Die Fahigkeit, bedeutende Details
zu identifizieren - wie Mengenangaben, Zubereitungsschritte oder die richtige Reihenfolge - ist
entscheidend, um die Inhalte korrekt zu verstehen und im praktischen Kontext anwenden zu kénnen.
In dieser Phase lernen die Schiiler, irrelevante Informationen auszublenden und sich auf Schlisselbegriffe
zu konzentrieren, die fur den Handlungsablauf wichtig sind. So erkennen sie beispielsweise, dass beim
Kochen nicht nur die Zutaten wichtig sind, sondern auch die Reihenfolge der Arbeitsschritte, die im Text
oder Dialog genannt werden. Diese Kompetenz wird durch strukturierende Aufgaben gefordert, wie das
Erstellen von Ablaufplanen, Checklisten oder Gedankenkarten. Indem die Schuler bedeutende Details aus
unterschiedlichen Quellen zusammenflhren, entwickeln sie eine hohere Sprach- und Handlungssicherheit,
dieesihnenermaglicht, Rezepte korrekt nachzukochen, Einkaufslisten prazise zu nutzen und Kichendialoge
sinnvoll zu gestalten.

DE.8.3.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

In diesem Themenbereich Uben die Schiler gezielt die Aussprache und Betonung von Lauten, die
im Zusammenhang mit dem Wortschatz zu ,Rund ums Kochen und Einkaufen” haufig vorkommen.
(N1.3, N1.5) Sie lernen, charakteristische Lautverbindungen wie sch in ,Schokolade’, das weiche
ch in ,Kochen” oder die Diphthonge ei in ,Einkaufen” und au in ,brauchen” korrekt zu artikulieren.
(N2.5, N3.2, N3.6) Besonderer Wert wird auf die Unterscheidung von Frage- und Aussageintonation
gelegt, um die sprachliche Wirkung in Kichendialogen und Einkaufssituationen zu verbessern. (N3.7)
Die Schuler trainieren auBerdem die richtige Wortbetonung, beispielsweise bei zusammengesetzten
Begriffen wie ,Schneidebrett’, sowie die Satzbetonung in typischen Redemitteln wie ,Ich brauche
Zucker.” (SELK1.1, SELK2.1) Durch wiederholtes Héren, Nachsprechen, rhythmische Ubungen und den
Einsatz authentischer Dialoge verinnerlichen die Schiler die korrekte Lautbildung. (SELK3.1, W3.2)
Dieses gezielte Aussprachetraining unterstitzt nicht nur das klare und verstandliche Sprechen, sondern
auch das Harverstehen, da die Schuler sensibler fur die Laut- und Betonungsmuster der Zielsprache
werden. (BK1) So kénnen sie sowohl im Unterricht als auch im realen Alltagsszenario - etwa beim Bestellen
im Restaurant oder beim Einkaufen - sicherer und natirlicher kommunizieren. (KK2.2, KK2.7)

DE.8.3.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

In der Vorbereitungsphase auf das Leseverstehen werden die Schiler schrittweise an Texte aus dem
Themenbereich ,Rund ums Kochen und Einkaufen” herangefuhrt. Ziel ist es, ihnen das notwendige
Vorwissen, den thematischen Wortschatz und geeignete Lesestrategien zu vermitteln, damit sie den
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Inhalt authentischer Texte - wie Rezepte, Einkaufslisten, Speisekarten oder Marktangebote - besser
verstehen konnen (N1.1, N3.2, SELK2.3, SELK3.1, W3.2, BK1, KK2.4). Dazu wird zunachst das thematische
Vorwissen aktiviert, indem bekannte Begriffe gesammelt, Bildimpulse eingesetzt und kurze Gesprache
Uber personliche Erfahrungen mit Kochen und Einkaufen gefihrt wurden (N2.5, N3.3, SELK2.1, W4.2, BK4,
KK2.2). Schltsselwoérter und haufig vorkommende Redemittel werden vorab eingefiihrt und in einfachen
Kontexten gelbt, sodass die Schuler beim Lesen nicht durch unbekannten Wortschatz blockiert wurden
(N3.6, N3.7, SELK1.1, SELK1.2, W3.1, BK1, KK2.5). Darliber hinaus erlernen sie Strategien wie das Erkennen
von Uberschriften, das Nutzen von Bildern und Layout-Elementen als Orientierungshilfe oder das gezielte
Suchen nach bestimmten Informationen (N3.8, SELK3.2, W12.1, BK4, KK2.11). Auch das Vorhersagen des
Textinhalts anhand von Schlisselwortern und visuellen Hinweisen wird trainiert (N1.5, W3.2, KK2.12). Diese
gezielte Vorbereitung schafft eine sichere Grundlage, um im anschlieBenden Leseprozess den Inhalt, die
Struktur und die sprachlichen Feinheiten der Texte effektiv zu erfassen und selbststandig zu verarbeiten
(N1.3, SELK2.2, W16.3, BK1, KK2.16).

DE.8.3.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

In dieser Phase lernen die Schuler, die Bedeutung eines Textes nicht nur durch das reine Erkennen
einzelner Worter, sondern durch das Verstehen von Zusammenhangen, Kontexten und sprachlichen
Hinweisen zu erschlieBen (N3.2, N3.6, N3.7, N3.8, SELK2.3, BK1, KK2.4, KK2.16). Anhand von Texten
wie Rezepten, Einkaufsangeboten, Marktpreistabellen oder kurzen Kichengeschichten trainieren
sie, bekannte und neue Informationen miteinander zu verknipfen und daraus sinnvolle SchlUsse
zu ziehen (N3.3, N3.5, SELK2.1, BK4, KK2.7, KK2.13). Die Schiler Uben, Unbekanntes mithilfe von
Kontext, Bildmaterial und thematischem Vorwissen zu erschlieBen (N1.1, N3.2, SELK3.2, BK4, KK2.11).
Dabei nutzen sie Strategien wie das Erkennen von Synonymen, Antonymen, Beispielen oder Definitionen
im Text. (N3.6, N3.7, BK1, KK2.4, KK2.5). Sie lernen, wichtige Informationen von weniger relevanten zu
unterscheidenunddie Hauptaussage klarzubenennen(N3.2,N3.6, SELK1.2, BK1,KK2.3,KK2.16). Ein weiterer
Schwerpunkt liegt auf der Fahigkeit, den eigenen Leseprozess zu reflektieren: Die Schiler beschreiben,
wie sie zu einer bestimmten Interpretation gekommen sind, welche Textstellen ihnen geholfen haben und
welche Stellen eventuell unklar geblieben sind (N1.5, N2.4, SELK1.1, SELK1.2, SELK2.3, W12, BK1, KK2.2)
Durch diese Arbeit entwickeln sie ein tieferes Textverstandnis, steigern ihre Lesekompetenz und lernen,
ihre Gedanken und Strategien zum Leseprozess klar und strukturiert in der Zielsprache zu formulieren
(N3.7, N3.8, SELK2.1, W16, BK1, KK2.17).

DE.8.3.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Phase erweitern und festigen die Schuler ihren themenbezogenen Wortschatz rund um ,Kochen
und Einkaufen”(N1.1, N3.2, N3.3). Sie lernen, zentrale Substantive, Verben und Adjektive im Zusammenhang
mit Rezepten, Kichengeraten, Zutaten, Einkaufsorten und Zubereitungsschritten sicher zu erkennen und
korrekt zu verwenden (N3.6, N3.7, SELK2.1, KK2.5). Der Wortschatz wird nicht isoliert, sondern im Kontext
eingeflhrt - beispielsweise durch Dialoge im Supermarkt, das Lesen und Besprechen von Rezepten oder
das Beschreiben von Kochschritten (SELK2.1, BK1, BK4, KK2.7). Die Schiler tiben, neue Worter in eigenen
Satzen anzuwenden, um sowohl muindlich als auch schriftlich angemessen zu kommunizieren (N1.5,
SELK2.1, W3.1). Besonderer Wert wird auf die Verbindung von Wortschatz und realen Handlungssituationen
gelegt, sodass die Schuler den Zielwortschatz in authentischen Kontexten wie Einkaufslisten schreiben,
Kochanweisungen geben oder Uber Essgewohnheiten sprechen aktiv einsetzen kénnen (SELK3.1, W13.1,
BK5, KK2.4). Durch wiederholte Anwendung und Variation wird der Wortschatz nachhaltig gefestigt und in
das aktive Sprachrepertoire integriert (N1.2, N3.7, SELK3.2, KK2.17).
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DE.8.3.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Phase setzen sich die Schuler gezielt mit der im Thema ,Kochen und Einkaufen” relevanten
Grammatik auseinander und wenden sie aktiv in kommunikativen Kontexten an (N3.2, SELK2.1). Dazu
gehdren insbesondere der Gebrauch von Verben im Présens zur Beschreibung von Handlungen im Koch-
und Einkaufsprozess (,Ich koche Nudeln’, ,\Wir kaufen im Supermarkt ein”), die korrekte Verwendung von
Personalpronomen (ich, du, er, sie, wir, ihr, sie) sowie der Aufbau einfacher Satzstrukturen nach dem
Muster Subjekt-Verb-Objekt/Zeitangabe (,Zuerst wasche ich das Obst, dann schneide ich es”)(N3.6, KK2.13,
SELK2.1). Dariber hinaus lernen die Schiler, Fragesatze im Prasens zu bilden (,Was kochst du gern?”, ,Wo
kaufst du Brot?”), Verneinungen zu formulieren(,Ich kaufe kein Salz’, ,Das ist nicht gesund’)und den Imperativ
fur Anweisungen zu verwenden (,Schneide die Tomaten!”, ,Backt den Kuchen!”) (N3.7, N3.8, KK2.4). Die
erarbeitete Grammatik wird nicht isoliert vermittelt, sondern stets in authentische Handlungssituationen
eingebettet - zum Beispiel beim Erklaren von Rezeptschritten, Flihren von Einkaufsdialogen oder
Beschreiben von Lieblingsgerichten (SELK3.1, SELK2.1). Auf diese Weise wird gewéahrleistet, dass die
Schdler die Zielgrammatik nicht nur verstehen, sondern sie auch sicher und flexibel im Alltag einsetzen
konnen (N1.5, SELK3.2).

DE.8.3.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

In dieser Phase werden die Schiler gezielt auf das schriftliche Formulieren im Kontext des Themas
,Kochen und Einkaufen” vorbereitet. Zunachst wird der relevante Wortschatz (Lebensmittel, Kiichengeréte,
Zubereitungsschritte) sowie die dazugehorige Zielgrammatik wiederholt und gefestigt, um eine sichere
sprachliche Grundlage zu schaffen (N3.2, N3.3, SELK2.1). Die Schiler lernen, Ideen zu sammeln und zu
strukturieren, bevor sie mit dem eigentlichen Schreiben beginnen. Dies kann durch Gedankenkarten
Stichwortlisten oder Ablaufplane geschehen, zum Beispiel zur Beschreibung eines Rezepts oder eines
Einkaufserlebnisses (N3.6, N3.7, KK2.13, KK2.5, BK4). Anhand von Vorlagen und Beispielen werden
Textsorten wie Einkaufslisten, kurze Rezeptbeschreibungen oder einfache Kochanweisungen eingefthrt.
Die Lehrkraft lenkt dabei die Aufmerksamkeit auf den logischen Aufbau (Einleitung, Hauptteil, Schluss)
und auf den Einsatz von zeitlichen Verkniipfungen wie ,zuerst’, ,dann” und ,zum Schluss” (BK1, KK2.4,
N3.2, W3.1). Dartber hinaus werden die Schiler dazu angeregt, passende Redemittel fir den jeweiligen
Kontext auszuwahlen und auf eine verstandliche und korrekte Formulierung zu achten. So kénnen sie im
anschlieBenden Schreibprozess gezielt und strukturiert vorgehen (SELK2.1, N1.5, KK2.17, N3.8, W16).

DE.8.3.S2.

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

In dieser Phase setzen die Schuler ihre zuvor gesammelten Ideen in einen vollstandigen schriftlichen
Text um. Aufbauend auf den Vorbereitungsarbeiten (Wortschatz, Grammatik, Strukturierung) erstellen sie
Texte, die thematisch zu ,Kochen und Einkaufen” passen, wie zum Beispiel ein einfaches Rezept, einen
Einkaufsdialog in schriftlicher Form oder einen kurzen Bericht Giber ein Kocherlebnis (N3.2, N3.3, SELK2.1,
BK1, KK2.4). Die Schiiler achten darauf, den Text logisch zu gliedern und passende zeitliche Verknipfungen
(,zuerst”, ,dann’, ,danach’, ,zum Schluss”) sowie relevante Redemittel zu verwenden. Sie setzen die
Zielgrammatik (Prasens, Imperativ, Modalverben wie ,mégen”, Verneinungen) gezielt ein, um ihre Aussagen
korrekt und verstandlich zu formulieren (N3.6, N3.7, SELK2.2, W16, BK4, KK2.5). Die Lehrkraft unterstitzt
den Schreibprozess durch Hilfestellungen wie Satzanfange, Redemittellisten oder thematische Checklisten.
Dabei wird darauf geachtet, dass die Texte nicht nur sprachlich korrekt, sondern auch inhaltlich vollstandig
und situationsgerecht sind (N3.8, SELK3.1, W14.1, BK2, KK2.17). Am Ende dieser Phase verfligen die Schiler
Uber einen klar strukturierten, themenbezogenen Text, den sie in der nachsten Phase weiter Uberarbeiten
und verfeinern konnen (SELK3.2, W13.2, BK5).
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DE.8.3.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

In dieser Phase bereiten sich die Schuler gezielt darauf vor, mundlich zu typischen Gesprachssituationen
rund um das Thema ,Kochen und Einkaufen” zu agieren. Dabei werden zunachst relevante Redemittel,
Schliisselwérter und Satzstrukturen wiederholt und in einfachen Ubungssequenzen gefestigt (N3.2,
N3.3, SELK2.1, W14, BK1, KK2.5). Die Lehrkraft stellt authentische Sprechanlasse vor, wie z.B. einen
Dialog im Supermarkt, das Erklaren eines Rezepts oder das Bestellen von Zutaten. Burch Rollenspiele,
Partneribungen und kurze Nachsprechaufgaben Uben die Schuler, passende Formulierungen flissig und
situationsgerecht zu verwenden (N3.5, N3.6, N3.7, SELK2.2, SELK2.3, W16, BK4, KK2.7). Zusatzlich wird
auf Aussprache, Intonation und Betonung geachtet, um die Verstandlichkeit zu sichern. Unterstitzende
Materialien wie Bildkarten, Dialogbeispiele und Hérmodelle helfen, Hemmungen abzubauen und Sicherheit
im Sprechen zu gewinnen (N1.3, N1.5, SELK3.1, W5, BK5, KK2.2). Das Ziel dieser Vorbereitungsphase ist,
den Schulern sprachliche Werkzeuge und kommunikative Strategien an die Hand zu geben, damit sie in der
anschlieBenden Sprechphase selbstbewusst, korrekt und flissig agieren konnen (N1.1, N2.5, N3.8, SELK1.1,
SELK1.2, W16, BK2, KK2.17).

DE.8.3.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase planen und strukturieren die Schiler die Inhalte, die sie im Sprechprozess verwenden
werden. Dabei Uberlegen sie, welche Informationen, Redemittel und Satzstrukturen fir die jeweilige
Gesprachssituation passend sind - zum Beispiel beim Beschreiben eines Kochrezepts, beim Einkaufen
im Supermarkt oder beim Bestellen im Restaurant (N3.2, N3.6, N3.7, N3.3, SELK2.1, W16, BK1, KK2.4). Die
Schilerlernen, ihre Aussagen logisch zu gliedern, indem sie eine klare Reihenfolge festlegen(zuerst - dann -
danach -zum Schluss)und passende Verbindungsworter einsetzen. Sie iben, vollstandige und verstandliche
Sétze zu formulieren, um ihre Gedanken prazise auszudricken (N3.7, N3.6, N3.2, SELK1.2, W3.1, BK4,
KK2.13). Durch gefiihrte Partneribungen, Gruppenarbeit und Rollenspiele setzen sie die vorbereiteten
Inhalte in realitatsnahen Dialogen um. Dabei wird besonderer Wert auf die korrekte Anwendung der
Zielgrammatik, den zielgerichteten Einsatz des Wortschatzes sowie eine angemessene Intonation gelegt
(N3.5, N3.8, SELK2.2, SELK2.3, BK4, KK2.2, KK2.5). Das Ziel dieser Phase ist es, die Schiler zu befahigen,
ihre sprachlichen Mittel selbststandig zu strukturieren und in authentischen Sprechsituationen flussig,
korrekt und situationsangemessen einzusetzen (N1.3, N1.5, N3.2, SELK3.1, SELK3.2, W16, BK1, KK2.16).

DE.8.3.SP3.

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

In dieser Phase setzen die Schuler ihre sprachlichen Fahigkeiten aktiv ein, um selbststandig mdndliche
Inhalte zu produzieren. Sie verwenden den zuvor erarbeiteten Wortschatz, die Zielgrammatik sowie
passende Redemittel, um zusammenhangende und klar strukturierte Aussagen zu formulieren (N1.3, N1.5,
N3.2, N3.3, N3.6, N3.7, SELK2.1, SELK3.1, W13, W18, BK1, KK2.4). Die Schiler Uben, ihre Gedanken flissig
und verstandlich auszudricken, indem sie Dialoge fUhren, Prasentationen halten, Rezepte erklaren oder
Einkaufssituationen nachspielen. Dabei achten sie auf eine natlrliche Intonation, deutliche Aussprache
und die korrekte Verwendung der erlernten Strukturen (N3.2, N3.5, SELK2.1, SELK2.2, W14, BK4, KK2.2,
KK2.5). Authentische Sprechanlasse, wie Rollenspiele, Interviews oder Gruppendiskussionen, fordern die
Fahigkeit, flexibel auf Gesprachspartner zu reagieren und spontan zu sprechen. Die Lehrkraft unterstitzt
durch gezieltes Feedback, um die Ausdrucksfahigkeit, Grammatik und Wortwahl weiter zu verbessern (N3.8,
SELK3.2, W5, W14, KK2.16, KK2.17). Ziel ist es, dass die Schiler in realen Kommunikationssituationen sicher,
situationsangemessen und sprachlich korrekt agieren konnen (N1.5, SELK1.2, SELK3.1, W16).
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DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Die Schiiler erweitern ihr sprachliches Repertoire und wenden es kreativ an, indem sie eigene Rezepte
formulieren und prasentieren.

Aktivitat: Mein Lieblingsrezept

-Die Schiler schreiben ein einfaches Rezept fiir ein Gericht ihrer Wahl.

-Sie wahlen passende Zutaten und Zubereitungsschritte aus und formulieren Satze dazu:

-Zuerst wasche ich das Gemuse.

-Dann schneide ich die Tomaten.
-Am Ende serviere ich das Gericht.

-AnschlieBend stellen sie ihr Rezept der Klasse vor und erklaren, warum sie dieses Gericht mogen.

Unterstiitzung

Ziel: Die Schuler festigen den Grundwortschatz und die wichtigsten Satzmuster zum Thema Kochen und
Einkaufen auf elementarer Ebene.

Aktivitat: Koch-Memory und Satzbau-Ubungen

-In Kleingruppen spielen die Schiler ein Memoryspiel mit Bild- und Wortkarten zu Lebensmitteln,
Kichengeraten und Zubereitungsschritten.

-Zu jedem gefundenen Paar formulieren sie einfache Satze:

.Das ist eine Zitrone.”, ,Ich brauche einen Topf.”, ,Ich schneide das Gemuse.”

-Danach fiihren sie Satzbau-Ubungen durch (z.B. Liickentexte, Zuordnung von Subjekt, Verb und Objekt).
-In geflihrten Dialogen Gben sie typische Gesprachsstrukturen:

-Was brauchst du?

—Ich brauche Salz und Pfeffer.

-Was kochst du gern?

—Ich koche gern Suppe.

Ziel: Die Schiler gewinnen Sicherheit beim Erkennen und Verwenden zentraler sprachlicher Strukturen
und beim mindlichen Austausch.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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LEKTION 4: MEDIEN UND KOMMUNIKATIONR

Unterthemen: Medien im Alltag; Freundschaft und Kommunikation

Das Thema ,Medien und Kommunikation” umfasst die oben genannten
Unterthemenundkonzentriertsichaufdieseszentrale Konzept.DieUnterthemen
werden anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze, grammatischer Strukturen,
phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem Alter und
dem Sprachniveau der Schiler entsprechen. Die Planung, Organisation und
Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur Vermittlung des Zielinhalts erfolgt
sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im

Kontext. Dabeiwird das Ziel Vokabular zu den Komponenten des Themas ,Medien
und Kommunikation”in die Unterthemen: ,Medien im Alltag” und ,Freundschaft
und Kommunikation”integriert.

UNTERRICHTSEINHEITEN 12 Stunden

FACHKOMPETENZEN FKI1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
UND UNTERSTUTZENDE FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FACHKOMPETENZEN FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz
FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz
UFK1. Grammatikvermittlung
UFK2. Wortschatzauswah! und Anwendung
UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN -

NEIGUNGEN N1.1. Neugier
N1.5. Selbstvertrauen
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik
N3.7. Systematik
N3.8. Hinterfragen

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale SELKI.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
Lernfahigkeiten: SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELKS.1. Anpassungsfahigkeit
SELKS3.2. Flexibilitat
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Werte: W3. Flei3
W4. Freundschaft
W5. Einfuhlungsvermogen
WB. Ehrlichkeit
W12. Geduld
W14. Respekt
W1B. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz
BK5. Kulturelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.12. Datenbasierte Vorhersagefahigkeit
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.8.4.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler kdnnen sich gezielt auf den Prozess fur Hor/Sehverstehen zu den Themen Medien im Alltag und
Freundschaft und Kommunikation vorbereiten und bekannte Redemittel, Medienbegriffe sowie einfache
Aussagen tber Kommunikationsformen erkennen und deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.
b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.8.4.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:

Die Schilerkonnenbeim Zuhdrenund Zusehenwichtige Informationen, bedeutende Details sowie inhaltliche
Beziehungen zu den Themen Medien im Alltag und Freundschaft und Kommunikation erkennen, verstehen
und sinnvoll verkntpfen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stiitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.8.4.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen zentrale Ausspracheregeln und Intonationsmuster im Kontext der Themen Medien im
Alltag und Freundschaft und Kommunikation erkennen und anwenden.

Sie kdnnen phonologische Strukturen gezielt, authentisch und natdrlich in der alltaglichen Kommmunikation
nutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.

c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.8.4.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Leseverstehen-Prozess zu den Themen Medien im Alltag und
Freundschaft und Kommunikation vorbereiten.

Sie kdnnen bekannte Redemittel, Medienbegriffe sowie Aussagen Uber Kommunikationsverhalten erkennen
und deuten.
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Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.8.4.L2.3. - Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schiler kénnen beim Lesen von Texten zu den Themen ,Medien im Alltag” und ,Freundschaft und
Kommunikation” wesentliche Informationen, bedeutende Details sowie Zusammenhange und Bedeutungen
erfassen und in eigenen Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.8.4.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kénnen den Zielwortschatz zum Thema ,Medien und Kommunikation” gezielt erkennen und
anwenden. Sie sollen in der Lage sein, einfache Satze zu bilden, Fragen zu stellen und zu beantworten und
Uber ihre eigene Mediennutzung und Kommunikationsverhalten zu sprechen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.

) Die Schiiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.
e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.
f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,

authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.8.4.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen die grundlegenden grammatischen Strukturen zum Thema ,Medien und Kommunikation”
gezielt erkennen und anwenden. Sie sollen in der Lage sein, Uber ihre eigene Mediennutzung,
Kommunikationserfahrungen und Meinungen zu sprechen, Fragen zu formulieren und Texte zu schreiben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.
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d) Die Schiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen Ghnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schller stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
kdrperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.8.4.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kénnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema ,Medien und Kommunikation”
vorbereiten. Sie aktivieren ihr Vorwissen Uber Mediennutzung, Kommunikationsformen und Freundschaft,
um einfache Satze und kurze Texte zu diesen Themen zu formulieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknupfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.8.4.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schuler kdnnen in der Lage sein, einen kurzen zusammenhangenden Text zum Thema ,Medien und
Kommunikation”zu schreiben und dabei die gelernten Strukturen und Redemittel korrekt anzuwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe fir geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Worter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.8.4.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:

Die Schulerkonnensich gezieltaufden Sprechprozesszum Thema,Medien und Kommunikation”vorbereiten.
Sie sollen bekannte Redemittel und Satzmuster aktivieren, um sich mundlich Uber ihre Mediennutzung und
ihr Kommunikationsverhalten auBern zu konnen.

Prozesskomponenten:
a) a)Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.8.4.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen ihren mindlichen Beitrag zum Thema Medien und Kommunikation sinnvoll strukturieren
und relevante Inhalte auswahlen.
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Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

DE.8.4.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schuler kénnen einfache zusammenhangende mdundliche Beitrdge zum Thema Medien und
Kommunikation produzieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielworter und Sprachbausteine.

b) Die Schiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und prdsentieren sie auf natdrliche und realistische Weise.

d) Die Schiler formulierenin geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
far den Zuhérer.

INHALTSRAHMEN

MEDIEN UND KOMMUNIKATION
Die Unterthemen sind: ,Medien im Alltag” und ,Freundschaft und Kommunikation”.

Zielwortschatz im Gebrauch

Die Schuler erwerben und verwenden aktiv Wortschatz rund um das Thema ,Medien und Kommunikation”.
Sie benennen Gerate wie das Handy, der Computer, das Tablet, der Fernseher, das Radio, der Laptop, der
Kopfhorer.

Sie erweitern ihren Wortschatz um Kommunikationsmittel wie soziale Medien, die E-Mail, der Brief, die
Nachricht, das Kommunikationsmittel und verwenden Verben wie telefonieren, chatten, schreiben, anrufen,
reden, sagen, verstehen, sich treffen.

Weitere wichtige Verben im Kontext sind herunterladen, hochladen, surfen, online sein, offline sein.

Die Schiler kénnen alltagliche Handlungen und Praferenzen ausdricken (,Ich sehe jeden Tag fern.”, ,Ich
telefoniere mit meinem Freund.”, ,Ich schreibe lieber E-Mails.”), ihre Kommunikationsgewohnheiten
beschreiben (,Wir treffen uns manchmal im Café.”) und Fragen zu Mediennutzung stellen und beantworten
(,Wie oft benutzt du dein Handy?", ,Was machst du mit dem Tablet?").

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)
Die Schdler verwenden die grammatischen Strukturen gezielt im Kontext von Medien und Kommunikation.
Prasens:

-Ich sehe jeden Tag fern.

-Wir schreiben uns Nachrichten.

Trennbare Verben:

-lch schalte den Computer ein.

-lch mache den Fernseher an.

Negation mit nicht/kein:

-lch habe kein Handy.

-Ich sehe nicht oft fern.

Temporale Adverbien:

-Ich benutze mein Handy jeden Tag.
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-Am Wochenende chatte ich viel.
Modalverben (kdnnen/mussen):

-lch kannim Internet surfen.

-Man muss vorsichtig im Internet sein.
Konjunktion aber:

-Ich sehe lieber fern, aber ich chatte auch.
-Fragen:

-Wie oft benutzt du dein Handy?

-Was machst du mit dem Tablet?
Dativ mit telefonieren mit:

-Ich telefoniere mit meinem Freund.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Die Schdler nutzen die gelernten grammatischen Strukturen, um:

-eigene Mediennutzung und Praferenzen auszudricken

-Fragen und Antworten im Gesprach zu formulieren

-Meinungen und Bewertungen zu duBern

-Handlungsablaufe und Kommunikationsgewohnheiten zu beschreiben
-Hoflichkeitsformen und soziale Ausdricke in Gesprachen korrekt einzusetzen.

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch

Die Schdler verwenden im Gesprach soziale sprachliche Wendungen wie:
-Wir sprechen tUber unseren Tag.

-Man muss vorsichtig im Internet sein.

-Wie kommunizierst du mit Freunden?

-Das Internet ist wichtig far mich.

-Ich schalte den Computer ein.

-Meine Freundin ruft mich an.

Phonologische Merkmale im Gebrauch

Im Kontext von ,Medien und Kommunikation”achten die Schuler auf folgende phonologische Merkmale:
Trennbare Verben: korrekte Betonung der Trennung

-Ich schalte den Computer ein.

Aussprache von ch:

-lch mache den Fernseher an.

-Ich chatte viel.

-sch: schreiben, schalten

Wort-und Satzbetonung:

-Ich sehe jeden Tag fern. (Betonung auf jeden Tag oder fern)
-Ich schreibe lieber E-Mails (Betonung auf lieber oder E-Mails) Schwerpunkte der Phonologie:
Diphthonge:

-ei - Freizeit, teilen(,Ich teile Fotos im Internet.”)

-au - austauschen (,Wir tauschen Nachrichten aus.”)
Konsonanten:

-ch - Nachricht, sprechen

-sch - schreiben, schnell

Wortbetonung:

-soziale Medien, moderne Kommunikation

Satzbetonung:

-Ich telefoniere selten.

-Wir schreiben jeden Tag.

Intonationen:

Frageintonation:
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-Wie oft nutzt du dein Handy?
Aussageintonation:
-Ich finde soziale Medien sehr praktisch.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

Im Unterricht werden typische soziale SprachauBerungen und Redemittel gezielt gelibt, um eine sichere
und natdrliche Aussprache zu fordern.

Beispiele:

-Wie kommunizierst du mit Freunden?

-Ich telefoniere mit meinem Freund.

-Das Internet ist wichtig fur mich.

-Wir sprechen Uber unseren Tag.

-Man muss vorsichtig im Internet sein.

Diese Ausspracheregelnund Sprachbausteine werdenals praktische undauthentische Elemente vorgestellt,
die die Schuler sowohlim schulischen als auch im alltaglichen Leben im Deutschen anwenden kénnen.

Generalisierungen / Prinzipien / Schliisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Medien und Kommunikation” und seine Bestandteile - Medien im Alltag,
Freundschaft und Kommunikation - sind in der heutigen globalisierten und digitalen Welt universell relevant.
Schuler bringen ihr Vorwissen und eigene Erfahrungen im Umgang mit Medien aus dem Alltag mit und
Ubertragen diese auf das Lernen der Fremdsprache. Dadurch erhalten sie leichter Zugang zu neuen
sprachlichen Strukturen und Redemitteln im Deutschen.

Die Schiler kennen bereits verschiedene Medien und Kommunikationsformen aus ihrem taglichen
Leben (z.B. Handy, Tablet, soziale Medien, Telefon). Sie haben klare Vorstellungen davon, wie sie selbst
kommunizieren, und konnen diese Erfahrungen im Deutschunterricht sprachlich ausdrtcken.

DarUber hinaus fordert dieses Thema wichtige kommunikative Fahigkeiten: Die Schuler lernen, Uber ihre
eigene Mediennutzung zu sprechen, Fragen zu stellen, Vorlieben auszudrtcken und sich Uber Freundschaft
und Kommunikation auszutauschen.

Zugleich starkt das Thema die interkulturelle Kompetenz, da die Schuler unterschiedliche
Kommunikationsgewohnheiten und Mediennutzung in Deutschland und in Tdrkiye vergleichen und
reflektieren.

Schliisselkonzepte:

Mediennutzung im Alltag beschreiben, Kommunikationsformen benennen, eigene Praferenzen und
Meinungen ausdricken, Fragen stellen und beantworten, Freundschaft und Kommunikation im digitalen
Raum reflektieren, interkulturelle Vergleiche anstellen.

LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Die Bewertung und Beurteilung im Rahmen des Themas ,Medien und Kommunikation” erfolgt anhand
der Entwicklung der kommunikativen Fahigkeiten der Schuler sowie ihrer Fahigkeit, neue Redemittel,
grammatische Strukturen und Wortschatz im Kontext korrekt und sinnvoll anzuwenden.

Die Schduler sollen in der Lage sein, Uber ihre eigene Mediennutzung und ihr Kommunikationsverhalten zu
sprechen, Fragen und Antworten im Gesprach zu formulieren, Praferenzen und Meinungen auszudricken
und kleine schriftliche Texte zum Thema zu verfassen.

Beispielhafte Kriterien fur die Bewertung:

-Kann der Schuler typische Redemittel situationsgerecht verwenden?

-Kann der Schiler passende Medienarten und Kommunikationsformen korrekt benennen?

-Kann der Schuler Fragen und Antworten zu Mediennutzung und Kommunikation formulieren?
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-Kann der Schuler eigene Praferenzen und Meinungen ausdricken?

-Kann der Schuler Trennbare Verben, Negationen und Modalverben korrekt verwenden?

-Kann der Schiler einen kurzen zusammenhéangenden Text (z.B. Mein Medienalltaschreiben?

-Kann der Schuler an einem Dialog oder Rollenspiel zum Thema Medien und Kommunikation aktiv
teilnehmen?

Leistungsnachweis / Produkterwartung:

Die Schuler gestalten z.B. eine kurze schriftliche Beschreibung ihrer Mediennutzung oder flihren einen
kleinen Dialog Uber Kommunikation im Alltag.

Dabei verwenden sie die gelernten Redemittel, grammatischen Strukturen und Wortschatz korrekt und
situationsangemessen.

Die Ergebnisse werden mit einem einfachen Bewertungsraster hinsichtlich Verstandlichkeit, sprachlicher
Korrektheit und Kommunikationsfahigkeit beurteilt.

LEHR-UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen / Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Medien und Kommunikation” greift auf ein universelles und aktuelles Konzept zurick, das den
Schdlern aus ihrem Alltag sehr vertraut ist.

Sie bringen vielfaltige Erfahrungen mit digitalen Medien, sozialen Netzwerken und verschiedenen
Kommunikationsformen mit.

Im Alltag nutzen die Schiler bereits intensiv Handys, Tablets, Computer und unterschiedliche Apps. Sie
wissen, wie sie mit Freunden kommunizieren und konnen eigene Mediengewohnheiten reflektieren und
vergleichen.

Durch die Aktivierung dieses Vorwissens und die gezielte Einflihrung neuer sprachlicher Strukturen werden
die Schuler dazu befahigt, sich sicher und differenziert im Themenfeld Medien und Kommunikation in
deutscher Sprache auszudrtcken.

Ziel der Vorbereitung:

-Vorwissen zu Mediennutzung und Kommunikationsverhalten aktivieren.

-Typische Redemittel und grammatische Strukturen gezielt einflhren.

-Interesse an Mediengewohnheiten in anderen Landern wecken.

-Authentische Sprechsituationen vorbereiten (z.B. Dialog Uber soziale Medien, Interview Uber
Kommunikationsgewohnheiten).

Vorbewertungsprozess

Zu Beginn des Themas ,Medien und Kommunikation” wird davon ausgegangen, dass die Schuler Gber
grundlegende alltagsnahe Erfahrungen und entsprechendes Vorwissen im Bereich Mediennutzung und
Kommunikation verfugen.

Sie kennen typische digitale Gerate und Kommunikationsformen und haben bereits eigene
Nutzungsgewohnheiten entwickelt.

AuBerdem bringen sie bereits Redemittel aus vorherigen Themen (z.B. Préferenzen duBern, Fragen stellen)
mit, die im neuen Kontext aktiviert und erweitert werden kdnnen.

Im Vorbewertungsprozess wird gepruft, inwieweit die Schiler bereits fahig sind:

-einfache Worter und Begriffe zum Thema Medien und Kommunikation zu benennen.

-eigene Kommunikationsgewohnheiten und Praferenzen sprachlich auszudricken.

-einfache Fragen zu Mediennutzung und Kommunikation zu verstehen und zu beantworten.

-eigene Erfahrungen mit Medien und Kommunikation im Unterricht zu reflektieren. Dazu werden
vorbereitende Aktivitaten eingesetzt, z.B.:

-ein gemeinsames Brainstorming am Smartboard (,Welche Medien nutzt ihr?”).

-visuelle Impulse (z.B. Geratebilder, Screenshots von Apps).

-eine klassische Umfrage im Klassenraum

-Wie oft nutzt ihr soziale Medien?
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-Wie kommuniziert ihr mit Freunden?
Die Ergebnisse dieser Aktivitaten dienen der Lehrkraft dazu, den individuellen Lernstand der Schuler
einzuschatzen und die weitere Unterrichtsplanung gezielt darauf abzustimmen.

Briickenbauen

Beim Einstieg in das Thema ,Medien und Kommunikation” wird gezielt an das Vorwissen und die
Alltagserfahrungen der Schiler angeknupft.

Durchdie Aktivierungvon eigenen Erfahrungen wird der Ubergangzu neuen sprachlichenInhaltenerleichtert
und die Lernmotivation gestarkt.

Zu diesem Zweck nutzt die Lehrkraft folgende Methoden:

Visuelle Impulse: Bilder von Geraten(z.B. Handy, Laptop, Tablet) oder Screenshots von sozialen Netzwerken
regen die Schuler dazu an, bekannte Begriffe zu benennen und dartber zu sprechen.

Persdnlicher Bezug: Die Schiler erzahlen, welche Medien sie im Alltag nutzen und wie sie mit Freunden
kommunizieren (,Wie oft benutzt du dein Handy?", ,Was machst du mit deinem Tablet?’).

Kultureller Vergleich: Gemeinsam wird dariber gesprochen, wie Jugendliche in Turkiye und in Deutschland
Medien nutzen und kommunizieren (,Wie nutzen Jugendliche soziale Medien in Deutschland?’, ,Schreibt
man in Deutschland noch Briefe?”).

Begriffsnetze: In Partnerarbeit oder Kleingruppen erstellen die Schiler Wortnetze zum Thema(z.B.

Welche Medien kennt ihr?", ,Wie kann man kommunizieren?’)und présentieren diese im Plenum.

Ziel dieser Phase ist es, die Schuler emotional und kognitiv fir das Thema zu 6ffnen, ihr Vorwissen in die
neue Lernsituation einzubringen und erste Verbindungen zwischen bekannten und neuen sprachlichen
Strukturen herzustellen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Medien und Kommunikation” begonnen wird, sollte
eine kurze, themenunabhangige Einstiegsaktivitat durchgefuhrt werden, um die Schuler emotional,
kognitiv, psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1, N3.2). Ziel ist es, eine
positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die Schuler sich wohlfthlen, Sicherheit gewinnen und Neugier
entwickeln (SELK1.1, SELK1.2). Diese Aktivitat dient nicht der inhaltlichen Einfihrung in das Thema,
sondern unterstitzt das allgemeine Wohlbefinden und die Bereitschaft zum Lernen (W5, W14). Geeignete
Aktivitaten kénnen ein kurzes Bewegungsspiel, ein Gesprach Uber Alltagsmedien, das Horen oder Singen
eines Liedes, ein einfacher Zungenbrecher mit Medienwortschatz, ein Ratsel, eine pantomimische Szene,
eine humorvolle Kurzgeschichte oder eine kurze, einfache Horaktivitat sein (BK2, BK4). Entscheidend
ist, dass diese Aktivitat keine umfangreichen Vorkenntnisse im Deutschen erfordert und fir alle Schiler
zuganglich ist (KK2.2).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmen des Themas ,Medien und Kommunikation” werden alle vier Sprachkompetenzen - Haren,
Lesen, Sprechen und Schreiben - miteinander vernetzt und in authentischen Kommunikationssituationen
angewendet. Die Schuler héren kurze, alltagsnahe Dialoge oder Monologe zu Mediennutzung und
Kommunikation, wie beispielsweise Telefongesprache, Chat-Nachrichten oder Radiobeitrage, und
entnehmen gezielt relevante Informationen. Sie lesen einfache Texte wie kurze E-Mails, Chatverlaufe,
Anzeigen oder Infotexte zu Medien und Kommunikationsformen und verstehen zentrale Aussagen und
Details. In Dialogen, Rollenspielen und Gruppengesprachen Gben die Schiler, Gber ihre Mediennutzung
zu sprechen, Fragen zu stellen, Antworten zu geben, Meinungen zu duBern und Vorschlage zu machen.
AuBerdem verfassen sie kurze schriftliche Mitteilungen, wie E-Mails, Chatnachrichten oder kleine Berichte
Uber ihre Mediengewohnheiten, und wenden dabei den gelernten Wortschatz und die Zielgrammatik an.
Die Integration der Kompetenzen erfolgt themenorientiert, indem Hor- und Leseimpulse als Grundlage fur
anschlieBende Sprech- oder Schreibaktivitdten dienen. Auf diese Weise entsteht ein natiirlicher Ubergang
zwischen den Fertigkeiten, der den kommunikativen Sprachgebrauch fordert und die Lernenden motiviert,
das Gelernte in realistischen Kontexten anzuwenden.
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DE.8.4.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Fardie Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstandnis im Rahmen des Themas ,Medien und Kommunikation”
werden die Schuler schrittweise an audiovisuelle Inhalte herangefiihrt, die sich mit Mediennutzung und
Kommunikationsgewohnheiten befassen (N1.1, N3.2, N3.3, SELK2.1, SELK2.3, W14.1, W16.3, BK2, BK4,
KK2.2). Ziel ist es, ihr Vorwissen zu aktivieren, sie mit dem thematischen Wortschatz vertraut zu machen
und die Aufmerksamkeit gezielt auf zentrale Inhalte zu lenken (N3.7, SELK3.1, BK1, KK2.3). Dazu werden
zunachst Bilder, Symbole oder kurze Schlagworte zu Mediengeraten und Kommunikationsformen gezeigt,
um die Schiler zum Benennen und Assoziieren anzuregen (N3.5, BK4, KK2.5). AnschlieBend werden Hor-
oder Sehimpulse eingesetzt, wie beispielsweise kurze Dialoge zwischen Freunden lber soziale Medien, ein
Werbespot flr ein technisches Gerat oder ein kurzer Nachrichtenausschnitt (BK2, BK5, KK2.4). Vor dem
eigentlichen Haoren oder Sehen formulieren die Schuler auf Basis der visuellen Impulse Vermutungen zum
Inhalt (N3.6, KK2.11, KK2.12). Wahrend der Rezeption konzentrieren sie sich auf klar definierte Aufgaben,
wie das Erkennen bestimmter Gerate, das Herausfiltern von SchllUsselwortern oder das Beantworten
einfacher Verstandnisfragen (N3.2, KK2.2, KK2.3, KK2.4, KK2.5). Durch diese gezielte Vorbereitung wird
das Hér- und Sehverstandnis geférdert, die Motivation gesteigert und der Ubergang zu weiterfiihrenden
Sprachhandlungen wie Sprechen oder Schreiben erleichtert (N1.5, N3.7, SELK3.1, SELK3.2, W4.2, BK1,
KK2.16, KK2.17).

DE.8.4.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Im Rahmen des Themas ,Medien und Kommunikation” werden die Schiler dazu angeleitet, bedeutende
Details aus verschiedenen Quellen - wie Hortexten, Videoclips oder kurzen Lesetexten - zu entnehmen und
zu verknlpfen (N1.1, N3.2, N3.7, SELK2.1, W6.2, W14.1, BK1, KK2.4). Ziel ist es, aus einzelnen Informationen
ein vollstandiges Bild zu gewinnen und Zusammenhénge herzustellen (N3.6, N3.8, SELK3.1, W3.2, W16.3,
KK2.13, KK2.5). Dabei horen oder sehen die Schiler zunéchst gezielt kurze Dialoge, Interviews oder
Beschreibungen, die sich auf Mediennutzung, Kommunikationsgewohnheiten oder technische Gerate
beziehen (N3.2, BK2, BK4, KK2.2). Wahrenddessen markieren oder notieren sie relevante Schlisselworter
und Aussagen, wie etwa,Ich telefoniere jeden Abend mit meiner Freundin”oder,Ichlade oft Fotoshoch”(N3.2,
KK2.2, KK2.3). Im Anschluss vergleichen sie ihre Ergebnisse in Partner- oder Gruppenarbeit und erganzen
fehlende Informationen (SELK2.1, SELK2.2, W4.2, W14.1). Durch diese gemeinsame Auswertung werden die
wichtigsten Details zusammengefuhrt, wodurch die Schuler nicht nur ihr inhaltliches Verstandnis vertiefen,
sondern auch lernen, Informationen strukturiert und themenbezogen zu ordnen (N3.7, SELK3.2, W3.1, BK1,
KK2.4, KK2.5, KK2.13, KK2.16). Dieses Vorgehen unterstitzt die Entwicklung von Kompetenzen im Bereich
des Hor-, Seh-und Leseverstehens sowie die gezielte Vorbereitung auf produktive Sprachhandlungen (N1.5,
SELK1.1, W16.1, BK2, KK2.17).

DE.8.4.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Themenbereich ,Medien und Kommunikation” liegt der Schwerpunkt der phonologischen Arbeit darauf,
zentrale Laut- und Betonungsmuster korrekt zu erkennen und anzuwenden (N3.2, N3.6, SELK1.1, SELK2.1,
W3.2, BK1, KK2.4). Die Schiler Giben gezielt die Aussprache trennbarer Verben wie ,einschalten”, ,hochladen”
oder ,austauschen”, wobei auf die korrekte Betonung des Préafixes und die Abtrennung im Satz geachtet
wird (,Ich schalte den Computer ein.”) (N3.2, SELK2.1, W3.2, BK2, KK2.5). Besondere Aufmerksamkeit gilt
der Aussprache von ch-Lauten (,ich chatte”, ,die Nachricht”)und sch-Lauten (,schreiben’, ,schalten”)(N3.2,
SELK1.2, BK1,KK2.2). Ebenso werden haufigvorkommende Diphthonge wie -eiin teilen”oder,Freizeit’sowie
-au in ,austauschen” thematisiert (N3.7, SELK2.1, W12.1, BK1, KK2.7). Durch Hoér- und Nachsprechlbungen,
Minimalpaar-Training sowie das rhythmische Wiederholen von Beispielsatzen wird die Aussprache
gefestigt (N3.2, SELK1.2, W3.2, BK2, KK2.4). Auch die Satz- und Wortbetonung wird gelbt, um inhaltliche
Schwerpunkte klar herauszustellen, z. B. ,Ich schreibe lieber E-Mails.” oder ,Am Wochenende chatte ich
viel.”(N3.7, SELK2.1, W12.1, BK1, KK2.3). Ziel ist es, den Schdlern eine sichere, verstandliche und naturliche
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Aussprache zu vermitteln, die sie sowohlin schulischen als auch in alltaglichen Kommunikationssituationen
anwenden kénnen (N1.5, SELK3.1, W16.1, BK1, KK2.17).

DE.8.4.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

Im Themenbereich ,Medien und Kommunikation” umfasst die Vorbereitung auf das Leseverstehen gezielte
Aktivitaten, die den Schilern helfen, sich sprachlich und inhaltlich auf den Text vorzubereiten (N3.2, N3.6,
N3.7, SELK2.1, BK1, KK2.4). Dabei wird zunachst das Vorwissen der Schiler zum Thema aktiviert, indem
Begriffe, Bilder oder Symbole zu Medien und Kommunikationsformen prasentiert werden, die sie benennen
oder beschreiben (N3.5, SELK2.3, BK4, KK2.2). AnschlieBend werden zentrale Schlisselwérter und
Redemittel aus dem bevorstehenden Lesetext eingefihrt und gemeinsam geklart, um das Verstandnis zu
erleichtern (N3.7, SELK2.1, BK1, KK2.13). Die Schiler erhalten zudem Leitfragen, die beim Lesen beachtet
werdensollen, z. B.,Welche Gerate werden genannt?’ oder ,Wie kommunizieren die Personenim Text?"(N3.6,
W3.2, KK2.4). Durch kurze, thematisch passende Hor- oder Bildimpulse werden sie zusétzlich auf den Inhalt
eingestimmt (BK2, BK4, SELK3.1). Ziel ist es, das Interesse zu wecken, das Textverstandnis vorzubereiten
und die Aufmerksamkeit auf relevante Informationen zu lenken, sodass die Schiler den Lesetext leichter
und gezielter erschlieBen kénnen (N1.1, N3.2, BK1, KK2.5).

DE.8.4.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

Im Themenfeld ,Medien und Kommunikation” bedeutet das ErschlieBen von Bedeutung und das
Ausdricken von Gedanken zum Leseprozess, dass die Schiler wahrend und nach dem Lesen gezielt
(iber den Inhalt nachdenken, Bedeutungen ableiten und ihre eigenen Uberlegungen formulieren (N3.2,
N3.8, KK2.4, BK1). Wahrend des Lesens markieren sie wichtige Informationen, wie z. B. genannte Medien,
Kommunikationsformen oder beschriebene Gewohnheiten (KK2.2, KK2.3, SELK2.3). Unbekannte
Worter werden im Kontext erschlossen, indem auf Bilder, Uberschriften, bekannte Wortteile oder den
Sinnzusammenhang zurlckgegriffen wird (N3.7, BK4, KK2.5). Nach dem Lesen tauschen sich die Schiler
in Partner- oder Gruppenarbeit darlber aus, welche Informationen sie verstanden haben, welche Stellen
schwierig waren und wie sie diese dennoch erschlieBen konnten (SELK2.1, SELK2.2, SELK3.1, KK2.4). Sie
formulieren eigene Meinungen zu den dargestellten Mediennutzungsgewohnheiten und vergleichen diese
mit ihrer eigenen Situation (W4.2, KK2.7, SELK2.1). Diese Reflexion fordert nicht nur das Textverstandnis,
sondern auch das Bewusstsein fur den eigenen Leseprozess und den Einsatz von Strategien zur
BedeutungserschlieBung (SELK1.1, N3.8, KK2.186).

DE.8.4.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

ImThemenfeld ,Medienund Kommunikation“erkennenundverwendendie Schilergezielt denZielwortschatz,
der sich auf Gerate, Kommunikationsmittel, Handlungen und Praferenzen bezieht (BK1, BK2, N3.5). Sie
lernen und Uben Vokabeln wie Handy, Computer, Fernseher, Radio, Laptop, Kopfhorer sowie Begriffe wie
soziale Medien, E-Mail, Brief, Nachricht, Kommunikationsmittel (BK4, KK2.13). Zudem setzen sie passende
Verben ein, beispielsweise telefonieren, chatten, schreiben, anrufen, reden, sagen, verstehen, sich treffen,
herunterladen, hochladen, surfen, online sein und offline sein (N3.2, KK2.4). Der Zielwortschatz wird in
authentischen Kontexten gelbt, indem die Schiler Mediennutzung im Alltag beschreiben (,Ich sehe jeden
Tag fern.”), Vorlieben &uBern (,Ich schreibe lieber E-Mails.”) und Fragen zu Kommunikationsgewohnheiten
stellen oder beantworten (,Wie oft benutzt du dein Handy?") (SELK2.1, W3.2, KK2.5). Durch verschiedene
Ubungsformen - wie Dialoge, Rollenspiele, Partnerinterviews oder kurze schriftliche Aufgaben - wenden die
Schiler die neuen Wérter aktiv an, festigen ihre Bedeutung und (ben die korrekte Aussprache (SELK2.2,
SELK3.2, KK2.4).
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DE.8.4.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Im Themenbereich ,Medien und Kommunikation” erkennen und verwenden die Schuler die Zielgrammatik
gezieltim Kontext(N3.2, N3.6, SELK2.1,, BK2, KK2.4). Sie (iben die Anwendung des Prasens, um Handlungen
im Alltag zu beschreiben (,Ich sehe jeden Tag fern.”) (BK1, KK2.13), und setzen trennbare Verben korrekt
ein (,Ich schalte den Computer ein.”) (N3.7, KK2.5). Die Negation mit nicht und kein wird gefestigt (,Ich
habe kein Handy.”, ,Ich sehe nicht oft fern.”), ebenso der Gebrauch temporaler Adverbien wie jeden Tag,
am Wochenende (N3.2, KK2.5). Modalverben wie kdnnen und missen werden in authentischen Beispielen
angewendet (,Ich kannim Internet surfen.”, ,Man muss vorsichtigim Internet sein.”)(SELK3.1, W16.3, KK2.4).
Die Konjunktion aber dient dazu, Gegensatze zu verbinden (,Ich sehe lieber fern, aber ich chatte auch.”)
(N3.6, KK2.13). Die Schiler formulieren W-Fragen passend zur Thematik (,Wie oft benutzt du dein Handy?")
und verwenden den Dativ mit telefonieren mit (,Ich telefoniere mit meinem Freund.”) (SELK2.1, KK2.2,
KK2.7). Die erlernten Strukturen werden in mindlichen und schriftlichen Aufgaben eingesetzt, um eigene
Mediengewohnheiten zu beschreiben, Vorlieben zu duBern, Fragen zu stellen und Antworten zu geben sowie
Dialoge oder Rollenspiele durchzufiihren (SELK2.2, W4.2, BK2, W14.1).

DE.8.4.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Rahmen des Themas ,Medien und Kommunikation” bereiten sich die Schuiler gezielt auf den
Schreibprozess vor, indem sie zunachst relevante Redemittel, Wortschatz und grammatische Strukturen
zum Thema aktivieren (N3.2, SELK1.1, BK2, KK2.13). Sie sammeln Ideen zu ihrer eigenen Mediennutzung
und Kommunikationsgewohnheiten, beispielsweise durch Brainstorming, Gedankenkarten oder kurze
Partnergesprache (N3.3, SELK2.1, KK2.13). Die Vorbereitung umfasst auch das Ordnen und Strukturieren
von Inhalten, z. B. durch die Erstellung einfacher Gliederungen oder Stichpunktlisten zu vorgegebenen
Fragen wie ,Welche Medien nutze ich taglich?” oder ,Wie kommuniziere ich mit meinen Freunden?’ (N3.7,
KK2.13, KK2.5). Visuelle Impulse (Bilder von Geréaten, Screenshots sozialer Medien)und Beispieltexte helfen
den Schulern, sprachliche Mittel zu identifizieren, die sie in ihrem eigenen Text verwenden kénnen (N3.5,
BK1, BK4). Ziel ist es, die Schiler inhaltlich, sprachlich und organisatorisch so vorzubereiten, dass sie ihren
Text flissig und zusammenhéangend verfassen konnen (N1.5, SELK3.1, W3.2).

DE.8.4.S2.

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

In dieser Phase bereiten die Schuler schriftliche Inhalte zum Thema ,Medien und Kommunikation” vor und
verfassen diese unter Anwendung der gelernten Redemittel, der Zielgrammatik und des Zielwortschatzes
(N3.2, N3.7, SELK1.2, W3.2, BK2, KK2.13). Ausgangspunkt ist eine klare Aufgabenstellung, die den
Schreibzweck definiert (z. B. personliche Mediengewohnheiten beschreiben, einen kurzen Dialog in
Nachrichtenform verfassen, eine E-Mail an einen Freund schreiben) (SELK2.1, KK2.4, KK2.5). Die Schiler
sammeln zunachst Ideen, strukturieren diese in einer logischen Reihenfolge und legen fest, welche
sprachlichen Mittel sie verwenden (N3.3, N3.6, W3.2, KK2.13). Dabei greifen sie gezielt auf trennbare
Verben, Modalverben, Negationen und temporale Adverbien zurlick (N3.2, KK2.4). AnschlieBend formulieren
sie den Text, achten auf Satzbau, Rechtschreibung und angemessene Ausdrucksweise (SELK1.2, KK2.13).
Der Schreibprozess umfasst die Planung (Brainstorming, Stichwortlisten, Gedankenkarten), das Erstellen
eines ersten Entwurfs und die Uberarbeitung anhand von Feedback (SELK1.2, W3.2, KK2.13). Ziel ist es,
einen klar verstandlichen, inhaltlich vollstandigen und sprachlich korrekten Text zu verfassen, der die
Kommunikationsgewohnheiten und Mediennutzung der Schiler im Alltag authentisch darstellt (SELK2.1,
KK2.17).
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DE.8.4.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

In dieser Phase werden die Schuler gezielt auf mundliche Kommunikationssituationen zum Thema ,Medien
und Kommunikation” vorbereitet. Sie aktivieren zunachst den relevanten Wortschatz (z. B. Handy, Tablet,
soziale Medien, E-Mail, Nachricht) und wiederholen wichtige Verben wie telefonieren, chatten, schreiben,
anrufen, hochladen, herunterladen (N3.2, N3.8). AnschlieBend iben sie die Zielgrammatik im mindlichen
Kontext, insbesondere trennbare Verben, Modalverben, Negationen und W-Fragen (N3.7). Zur Vorbereitung
werden kurze Sprechiibungen durchgefihrt, z. B. Partnerdialoge, Rollenspiele, Frage-Antwort-Ubungen
oder Informationsaustausch Uber Mediennutzung im Alltag. Die Schdler formulieren dabei einfache
Aussagen, stellen Fragen und reagieren auf Antworten (SELK2.1, SELK1.2). Zusatzlich werden Aussprache
und Betonung gezielt gelibt, um flissige und verstandliche miindliche Beitrédge zu fordern (SELK3.1). Ziel
dieser Phase ist es, den Schulern Sicherheitim mundlichen Ausdruck zu geben, sodass sie in authentischen
Gesprachssituationen tber ihre eigenen Mediengewohnheiten berichten, Fragen stellen und beantworten
sowie kurze Dialoge flihren konnen (W14.1, W16.2, BK2, KK2.4).

DE.8.4.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

In dieser Phase strukturieren die Schdler ihre inhaltlichen Ideen und wenden sie in mundlichen
Kommunikationssituationen an. Ausgehend vom Thema ,Medien und Kommunikation” wahlen sie passende
Informationen aus, um Uber ihre Mediennutzung, Kommunikationsgewohnheiten und Vorlieben zu sprechen.
Sie ordnen ihre Aussagen logisch, z. B. von allgemeinen Angaben (,Ich benutze mein Handy jeden Tag") zu
genaueren Details (,Am Wochenende telefoniere ich mit meiner Familie”) (N3.2, N3.6, N3.7, KK2.13). Die
Schdler Uben, kurze monologische Beitrage sowie dialogische Interaktionen zu gestalten und wenden
dabei gezielt den gelernten Wortschatz, die grammatischen Strukturen und Redemittel an (N3.3, SELK2.1,
SELK2.2). Zur Unterstltzung werden Gesprdchsrahmen, Leitfragen oder Stichwortlisten eingesetzt;
auBerdem achten die Schuler auf Aussprache, Satzmelodie und Betonung, um ihre Kommunikation klar und
verstandlich zu gestalten (SELK3.1, BK1, KK2.4, KK2.5). Ziel ist es, die Inhalte selbststéndig zu organisieren
und flussig in authentischen Gesprachssituationen anzuwenden, sowohl in vorbereiteten als auch in
spontanen Sprechaufgaben (N1.5, W14, W16, BK2, KK2.16).

DE.8.4.SP3

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

In dieser Phase setzen die Schuler ihre vorbereiteten Inhalte in vollstandige mdndliche Beitrage um und
prasentieren selbststandig ihre Meinungen, Erfahrungen oder Beobachtungen in klar strukturierten
Satzen (N1.5, N3.2, N3.3, SELK2.1). Sie berichten Uber ihre taglichen Mediengewohnheiten, erklaren
Vor- und Nachteile bestimmter Kommunikationsmittel oder erzahlen von personlichen Erlebnissen mit
digitalen Medien (N3.6, N3.7, SELK2.2, SELK3.1). Die Schiler gestalten sowohl kurze als auch ldngere
Sprechbeitrage, etwa monologische Prasentationen wie ,Meine Lieblings-App und warum ich sie benutze”
sowie dialogische Interaktionen wie Diskussionen Uber Medienkonsum oder Rollenspiele zwischen
Journalist und Interviewpartner (BK2, W14, W16, KK2.4, KK2.5). Bei der Produktion achten sie auf flissiges
Sprechen, den Einsatz des gelernten Wortschatzes und die Anwendung der Zielgrammatik, einschlieBlich
Prasens, Modalverben, trennbarer Verben, Satzfragen und einfacher Nebensatze mit ,weil”, und nutzen
Redemittel fiir Einleitungen, Ubergange und Schlussformulierungen (BK1, KK2.13). Ziel ist es, die miindliche
Ausdrucksfahigkeit in authentischen Kommunikationssituationen zu starken und die Fahigkeit zu fordern,
spontan und selbstsicher zu sprechen (KK2.16, KK2.17).
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DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel: Die Schuler erweitern ihr sprachliches Repertoire und wenden es kreativ an, indem sie personliche
Mediengewohnheiten und Kommunikationsverhalten formulieren und prasentieren.

Aktivitat: Mein personlicher Medienalltag

Die Schdler erstellen eine kleine Prasentation tGber ihre Mediennutzung

-Welche Gerate nutze ich?

-Wie kommuniziere ich mit meinen Freunden?

-Welche Apps nutze ich am meisten?

Sie formulieren einfache Satze dazu:

-Ich sehe jeden Tag fern.

-Ich telefoniere mit meinen Freunden.

-Ich schreibe Nachrichten auf dem Handy.

-lch nutze soziale Medien selten.

AnschlieBend stellen sie ihren Medienalltag der Klasse vor und vergleichen ihn mit den Gewohnheiten der
Mitschdler.

Unterstitzung

Ziel: Die Schler festigen den Grundwortschatz und die wichtigsten Satzmuster zum Thema Medien und
Kommunikation auf elementarer Ebene.

Aktivitat: Memory-Spiel und Satzbau-Ubungen

In Kleingruppen spielen die Schiler ein Memory-Spiel mit Bild- und Wortkarten zu Mediengeraten,
Kommunikationsmitteln und Verben.

Zujedem gefundenen Paar formulieren sie einfache Satze:

-Das ist ein Handy.

-Ich telefoniere mit meiner Freundin.

-Ich sehe jeden Tag fern.

Danach fuhren sie Satzbau—Ubungen durch (z.B. Lickentexte, Zuordnung von Subjekt, Verb und Objekt). In
gefuhrten Dialogen Uben sie typische Gesprachsstrukturen:

-Wie oft benutzt du dein Handy?

-lch benutze es jeden Tag.

-Was machst du mit dem Computer?

-Ich schreibe E-Mails.

Ziel: Die Schiler gewinnen Sicherheit beim Erkennen und Verwenden zentraler sprachlicher Strukturen und
beim mundlichen Austausch.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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UNTERRICHTSEINHEITEN

FACHKOMPETENZEN
UND UNTERSTUTZENDE
FACHKOMPETENZEN

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN

NEIGUNGEN

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale
Lernfahigkeiten:

334

LEKTION 5: UNSERE LEBENSRAUME:
STADT, LAND UND UMWELT

Unterthemen: Leben in der Stadt und auf dem Land; Meine Stadt
vorstellen; Unsere Umwelt schiitzen

Das Thema ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” umfasst die
oben genannten Unterthemen und konzentriert sich auf dieses zentrale
Konzept. Die Unterthemen werden anhand gezielt ausgewahlter Wortschatze,
grammatischer Strukturen, phonetischer Elemente und sozialer Sprache
vermittelt, die dem Alter und dem Sprachniveau der Schuler entsprechen.
Die Planung, Organisation und Umsetzung des Lehr-und Lernprozesses zur
Vermittlung des Zielinhalts erfolgt sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im
Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas
JUnsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” in die Unterthemen: ,Leben in
der Stadtund auf dem Land", ,Meine Stadt vorstellen”, ,Unsere Umwelt schitzen”
integriert.

12 Stunden

FK1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FK3. Schreib-und Ausdruckskompetenz

FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz

UFK1. Grammatikvermittlung

UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung

UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

N1.1. Neugier

N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen

N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat

N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik

N3.7. Systematik

N3.8. Hinterfragen

SELKT.1. Selbstwahrnehmungskompetenz
SELK1.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit

SELK3.2. Flexibilitat
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Werte: W3. Flei
W4. Freundschaft
W10. Bescheidenheit
W14. Respekt
W1B. Verantwortung

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK2. Digitale Kompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.8.5.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schiler kdnnen sich gezielt auf den Prozess fur das Hor-/Sehverstehen zu den Themen Leben in der
Stadt und auf dem Land, Meine Stadt vorstellen und unsere Umwelt schitzen vorbereiten. Sie kdnnen
bekannte Redemittel, Ortsbegriffe sowie einfache Aussagen zu Umweltproblemen erkennen und deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.
b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.8.5.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:

Die Schilerkonnenbeim Zuhdrenund Zusehenwichtige Informationen, bedeutende Details sowie inhaltliche
Zusammenhange zu den Themen Leben in der Stadt und auf dem Land, Meine Stadt vorstellen und Unsere
Umwelt schitzen erkennen, verstehen und sinnvoll verknipfen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stiitzen.

b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.8.5.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen die phonologischen Zielstrukturen zum Thema Unsere Lebensraume: Stadt, Land und
Umwelt gezielt, authentisch und naturlich erkennen und anwenden. Sie kdnnen diese spontan und in der
Kommunikation mit anderen angemessen und wirksam nutzen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.8.5.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Prozess fur Leseverstehen zum Thema Unsere Lebensraume:
Stadt, Land und Umwelt vorbereiten.

Sie aktivieren ihr Vorwissen zu Stadt- und Landleben, zur eigenen Stadt oder zum eigenen Dorf und zu
Umweltthemen, um einfache Lesetexte besser zu verstehen.
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Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.8.5.L2.3. -Bedeutungen erschlieBen

Lernziel:

Die Schuler kdnnen beim Lesen von Texten zum Thema Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt
wesentliche Informationen, bedeutende Details sowie Zusammenhénge und Bedeutungen erfassen und in
eigenen Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
b) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
c) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
e) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.8.5.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler kdnnen den Zielwortschatz zum Thema Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt gezielt
erkennen und anwenden. Sie konnen einfache Satze bilden, Fragen stellen und beantworten sowie Uber ihre
eigene Stadt, das Leben auf dem Land und tber Umweltschutz sprechen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

=x

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schdler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwdrter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwérter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdrlich ein.

g) Die Schiiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdirlich.

DE.8.5.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler konnen grundlegende grammatische Strukturen zum Thema Unsere Lebensraume: Stadt, Land
und Umwelt gezielt erkennen und anwenden. Sie kénnen Uber ihre eigene Stadt, das Leben auf dem Land,
Umweltprobleme und UmweltschutzmaBnahmen sprechen und einfache Fragen formulieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.
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c) Die Schiler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (mindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.

e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  Die Schilerwiederholensprachliche Strukturenautomatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h)  Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
korperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.8.5.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Schreibprozess zum Thema Unsere Lebensrdume: Stadt, Land und
Umwelt vorbereiten.

Sie aktivieren ihr Vorwissen Uber ihre eigene Stadt bzw. ihr Dorf, den Vergleich Stadt-Land und
Umweltthemen, um einfache Satze und kurze Texte zu formulieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verknlpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.8.5.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schiler kénnen einen kurzen zusammenhangenden Text zum Thema Unsere Lebensraume: Stadt, Land
und Umwelt schreiben und dabei die gelernten Strukturen und Redemittel korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flir geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wéhlen und verwenden geeignete Worter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.8.5.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:
Die Schuler konnen sich gezielt auf den Sprechprozess zum Thema Unsere Lebensraume: Stadt, Land und
Umwelt vorbereiten und bekannte Redemittel und Satzmuster aktivieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.
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DE.8.5.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler konnen ihren mundlichen Beitrag zum Thema Unsere Lebensrdume: Stadt, Land und Umwelt
sinnvoll strukturieren und relevante Inhalte auswahlen.
Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt flir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.

b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

DE.8.5.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schiler konnen einfache zusammenhangende mandliche Beitrage zum Thema Unsere Lebensraume:
Stadt, Land und Umwelt frei formulieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielworter und Sprachbausteine.

b) Die Schiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und prdsentieren sie auf natdrliche und realistische Weise.

d) Die Schiler formulierenin geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
far den Zuhérer.

INHALTSRAHMEN

UNSERE LEBENSRAUME: STADT, LAND UND UMWELT
Die Unterthemen: Leben in der Stadt und auf dem Land; Meine Stadt vorstellen; Unsere Umwelt schitzen

Zielwortschatz im Gebrauch

Die Schaler erwerben und verwenden gezielt den Zielwortschatz im Kontext ,Unsere Lebensraume: Stadt,
Land und Umwelt":

Orte und Natur: die Sonne, das Dorf, der Baum, die Blume, die Luft, die Natur, der Bauer, der Berg, der
Himmel, das Tier, das Wasser, die Pflanze

Stadt und Verkehr: der Verkehr, die Verkehrsmittel, der Nachbar, der Laden, die Miete, die Arbeit, die
Mdglichkeit, das Geschaft, der Einkaufsplatz, das Kino, das Theater

Umweltprobleme und Schutz: der Mull, die Verschmutzung, das Problem, die Energie, der Wind, die
Plastiktlte, das Papier, recyceln, trennen, sparen

Verben: leben, schutzen, vorstellen, helfen, recyceln, trennen, sparen

Adjektive: frisch, stressig, friedlich, langsam, einfach, leicht, schwer, laut, ruhig, sauber, schmutzig

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)

Die Schuler verwenden gezielt folgende grammatische Strukturen: Fragesatze im Présens:
-Wie ist das Leben auf dem Land/in der Stadt?

-Was machst du gern auf dem Land?

-Was sind Probleme flr unsere Umwelt?” Aussagesatze im Prasens:

-lch bin auf dem Land.

-Die Stadt ist lauter als das Land.

-In der Stadt gibt es viele Mdglichkeiten.

-Es gibt viel MUll'in der Natur.

Vergleichssatze (Komparativ):
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-Das Land ist ruhiger als die Stadt.
-Die Luftist frischer.

Modalverben (missen, sollen):

-Wir missen unsere Umwelt schitzen.
-Wir sollen unseren Mull trennen.
Negation:

-Es gibt kein Verkehr und auch kein Stress.
-Es gibt keinen Mall im Park.
Temporale Angaben:

-Welcher Monat ist es?

-Esist Juni.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch

Fragesatze: zur Erkundigung von Meinungen, Lebenssituationen und Umweltproblemen Vergleichssatze:
zum Vergleichen von Stadt- und Landleben

Modalverben: zur Formulierung von Empfehlungen und Pflichten im Bereich Umweltschutz Negation: zur
Beschreibung von Zustanden (z.B. kein Verkehr, kein Mdll)

Temporale Angaben: zur zeitlichen Einordnung von Aktivitaten

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch
-Ich spiele gernim Garten.

-lch entdecke die Natur.

-Wir missen unsere Umwelt schitzen.

-Wir sollen unseren Mull trennen.

-Esist wichtig fur unsere Umwelt.

-Ich fahre manchmal in die Stadt.

Phonologische Merkmale im Gebrauch Diphthonge:

-.ei"wie in ,Recycling”, ,mein”, ,kein”

-,au”wie in ,Bauer”, Jaut’, ,Bauernhof” Konsonanten:

-,5ch” wie in ,schmutzig”, ,schitzen”

-,Sp” wiein ,sparen’, ,spielen”

-,st"wiein ,StraBe”, ,Stress”, ,Stadt” Wort- und Satzbetonung:

-In der Stadt gibt es viele Mdglichkeiten.”

-,Das Land ist viel ruhiger.”

- Wir mussen die Umwelt schitzen.” Intonationsmuster:

Frageintonation: ,Was machst du gern auf dem Land?”

Aussageintonation: ,Ich wohne in einem Dorf.", ,Wir missen alle unsere Umwelt schitzen.” Schwerpunkte
der Phonologie:

Diphthonge:

-.ei"wie in ,Recycling”, ,mein”’, ,kein”

-,au”wie in ,Bauernhof’, ,Auto” Konsonanten:

-,5ch”wie in ,schmutzig®, ,Schule’, ,schitzen”

-,Sp” wiein,sparen”, ,Sportplatz”

-,st"wiein ,StraBe”, ,Stadt” Betonungen:

-Wortbetonung: ,Umweltschutz’, ,Verschmutzung®, ,Recycling”

-Satzbetonung: ,In der Stadt gibt es viele Autos.”; ,Auf dem Land ist es ruhig.” Intonationen:
-Frageintonation: ,Wo wohnst du?”; ,Was ist ein Umweltproblem in deiner Stadt?”
-Aussageintonation: ,In meiner Stadt gibt es viele Parks.”; ,Wir sollen Mdll sammeln.” Soziale
SprachauBerungen:

-Wir schitzen unsere Umwelt.
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-Wir sollen Baume pflanzen.

-Das ist schmutzig.

-In der Stadt ist es laut.

Diese Ausspracheregelnund Sprachbausteine werdenals praktische undauthentische Elemente vorgestellt,
die die Schuler sowohlim schulischen als auch im alltaglichen Leben im Deutschen anwenden konnen.

Soziale SprachduBerungen zur Aussprachepraxis

-Ich spiele gernim Garten.

-Ich entdecke die Natur.

-Es gibt viel MUll in der Natur.

-Wir mussen alle unsere Umwelt schitzen.

-Wir sollen unseren Mdll trennen.

Diese Ausspracheregelnund Sprachbausteine werden als praktische und authentische Elemente vermittelt,
die die Schuler sowohl im schulischen Kontext als auch im alltaglichen Leben auf Deutsch verwenden
konnen.

Generalisierungen/Prinzipien/Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept dieses Themas ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” und seine Bestandteile —
Stadt-und Landleben, eigene Stadt vorstellen, Umweltschutz — sind in den meisten Sprachen und Kulturen
universell vorhanden.

Die Schuler bringen ihr Vorwissen aus der Erstsprache und aus Alltagssituationen mit und Ubertragen es
auf das Lernen der Fremdsprache. Dadurch erhalten sie leichter Zugang zu neuen Strukturen auf Deutsch.
Sie kennen bereits aus ihrer Erfahrung die Unterschiede zwischen Stadt und Land, wissen, was sie in
ihrer Umgebung schatzen oder verbessern mochten, und konnen diese Eindricke im Deutschunterricht
sprachlich ausdricken.

Dariber hinaus fordert dieses Thema wichtige kommunikative Fahigkeiten: Die Schdler lernen,
-Beschreibungen von Lebensraumen zu formulieren,

-eigene Meinungen zu duBern,

-Vergleiche zu ziehen

-konkrete Handlungsmaglichkeiten im Bereich Umweltschutz zu besprechen.

So werden neben sprachlichen Kompetenzen auch Bewusstsein fir Umweltfragen und interkulturelle
Perspektiven entwickelt.

Schliisselkonzepte

Stadt- und Landleben vergleichen, Eigene Stadt oder Dorf beschreiben, Unterschiede zwischen Stadt
und Land erkennen, Umweltprobleme benennen und reflektieren, Handlungsmaglichkeiten fur den
Umweltschutz formulieren, Bewusstsein fur Umwelt und nachhaltiges Handeln starken, Interkulturelle
Unterschiede im Stadt- und Landleben wahrnehmen

Vorbewertungsprozess

Zu Beginn des Themas ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” wird davon ausgegangen, dass die
Schdler Uber grundlegende alltagsnahe Erfahrungen und entsprechendes Vorwissen in ihrer Erstsprache
verflgen.

Sie kennen typische Merkmale von Stadt und Land, kdnnen eigene Umgebung beschreiben und haben in
vorangegangenen Unterrichtseinheiten bereits gelernt, einfache Beschreibungen und Meinungssatze zu
formulieren.

AuBerdem bringen sie erste Erfahrungen und Wissen zu Umweltthemen mit (z.B. Mdll, Recycling, Natur).
Im Vorbewertungsprozess wird geprift, inwieweit die Schiler bereits fahig sind: -einfache Orte (z.B. Stadt,
Dorf, Park, Natur)im Deutschen zu benennen,

-eigene Meinungen und Praferenzen zum Leben in der Stadt oder auf dem Land auszudrlcken,
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-einfache Fragen zu Umweltproblemen zu verstehen und zu beantworten,

-eigene Erfahrungen zum Thema Umwelt sprachlich mitzuteilen. Dazu werden vorbereitende Aktivitaten
eingesetzt, z.B.:

-ein gemeinsames Brainstorming: ,Was gibt es in der Stadt? Was gibt es auf dem Land?"

-visuelle Impulse: Bilderkarten zu Stadt/Land/Umwelt

-eine einfache Umfrage im Klassenraum: ,Wie findest du das Leben in der Stadt / auf dem Land?”

-ein Einstiegsgesprach: ,Was konnen wir fur unsere Umwelt tun?”

Die Ergebnisse dieser Aktivitaten dienen der Lehrkraft dazu, den individuellen Lernstand der Schuler
einzuschatzen und die weitere Unterrichtsplanung gezielt darauf abzustimmen.

Briickenbauen

Beim Einstiegin das Thema,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” wird gezielt an das vorhandene
Wissen und die Alltagserfahrungen der Schuler angeknupft.

Durch diese Aktivierung von Vorwissen wird der Ubergang zum neuen sprachlichen Lerninhalt erleichtert.
Zu diesem Zweck nutzt die Lehrkraft folgende Methoden:

Visuelle Impulse: Bilder von Stadtansichten, Dorfleben, Natur und Umweltproblemen regen die Schuler
dazu an, bekannte Orte und Umweltaspekte zu benennen und dartber zu sprechen.

Persdnlicher Bezug: Die Schiler erzahlen, wo sie wohnen, was sie dort mdgen oder nicht mégen (z.B. ,Ich
wohne in der Stadt. Es gibt viele Autos.”, ,In meinem Dorf ist es ruhig.”).

Kultureller Vergleich: Gemeinsam wird dartber gesprochen, wie das Lebenin Stadt und Land in Deutschland
und im Heimatland der Schiler aussieht (z.B. ,In Turkiye gibt es viele Teehduser im Dorf.”, ,In Deutschland
haben Dérfer oft einen Marktplatz.”).

Begriffsnetze: In Partnerarbeit oder Kleingruppen erstellen die Schiler Wortnetze zum Thema: ,Was gibt
esin der Stadt?

-Was gibt es auf dem Land?

-Was ist gut flr unsere Umwelt?

-Was ist schlecht fur die Umwelt?

Ziel dieser Phase ist es, die Schuler emotional und kognitiv fir das Thema zu 6ffnen, ihr Vorwissen in die
neue Lernsituation einzubringen und erste Verbindungen zwischen bekannten und neuen sprachlichen
Strukturen herzustellen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevorim Unterricht mit dem eigentlichen Thema,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt”"begonnen
wird, sollte eine kurze, themenunabhangige oder themenbezogene Einstiegsaktivitat durchgefihrt werden,
um die Schuler emotional, kognitiv, psychologisch und physisch auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1,
N3.5, SELK1.1). Ziel ist es, eine positive Lernatmosphare zu schaffen, in der die Schiler sich wohlfihlen,
Sicherheit gewinnen und Neugier entwickeln (N1.5, N2.5, SELK3.1). Geeignete Aktivitdten konnen ein
kurzes Bewegungsspiel, das Horen oder Singen eines Liedes oder Reims, ein einfacher Zungenbrecher,
ein Ratsel, eine pantomimische Szene, eine humorvolle Kurzgeschichte oder eine kurze Horaktivitat (z. B.
eine Gerduschaufnahme von Stadt- oder Naturklangen) sein (BK2, BK4, KK2.2). Diese Aktivitat sollte keine
umfangreichen Vorkenntnisse im Deutschen erfordern und fir alle Schiler zugénglich sein (W5.1, W5.2,
W14.1,).

INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

ImRahmendesThemas,Unsere Lebensraume: Stadt, Landund Umwelt"werdendievier Sprachkompetenzen
- Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben - gezielt und integriert eingesetzt. Beim Horverstehen haren
die Schuler authentische und halbauthentische Materialien, wie z.B. kurze Gesprache Uber das Leben in
der Stadt und auf dem Land, Interviews zu Umweltschutz oder Gerduschaufnahmen aus verschiedenen
Lebensrdumen. Das Sprechen wird sowohl in gelenkten Dialogen (z.B. Fragen und Antworten zu Stadt,
Land und Umwelt) als auch in freien Gesprachsformen (z.B. eigene Stadt vorstellen) geférdert. Beim
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Leseverstehen bearbeiten die Schiler kurze Texte, Beschreibungen oder Plakate zu Stadt- und Landleben
sowie Umweltthemen. Sie entnehmen gezielt Informationen, vergleichen Inhalte und duBern ihre Meinung.
Das Schreiben wird schrittweise aufgebaut: von einfachen Satzen (z.B. ,In meiner Stadt gibt es einen
Park.”) Uber Vergleichssatze bis hin zu kurzen Texten, in denen die Schiler ihre Umgebung beschreiben
oder Vorschlage zum Umweltschutz formulieren. Die Integration erfolgt Uber Aufgaben, die mehrere
Kompetenzen miteinander verbinden, z.B. erst Horen und Notieren, dann Sprechen und Prasentieren,
oder Lesen und anschlieBend schriftlich zusammenfassen. So werden Sprachstrukturen, Wortschatz und
kommunikative Fahigkeiten in authentischen Kontexten gelbt und gefestigt.

DE.8.5.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

In dieser Phase werden die Schiler gezielt auf Hor- und Sehtexte zum Thema ,Unsere Lebensraume: Stadt,
Land und Umwelt” vorbereitet; Ziel ist es, die Aufmerksamkeit auf zentrale Inhalte, Schlisselworter und
relevante Strukturen zu lenken(N1.1,N3.2, N3.6, SELK2.1). Die Lehrkraft aktiviert das Vorwissen, zeigt Bilder
zu Stadt-, Land- und Umweltsituationen und stellt Leitfragen wie ,Was seht ihr?, ,Was ist typisch?” oder
Welche Umweltprobleme gibt es?"(SELK2.1, W5.2, BK4, BK2, KK2.2). AnschlieBend werden Zielworter und
Redemittel eingefthrt bzw. wiederholt, etwa ,Verkehr”, ,Natur”, ,recyceln’, ,Es gibt .../...ist ruhigerals ...", und
der Kontext des Materials wird kurz erlautert (N3.7, SELK2.3, BK1). Vor dem Horen/Sehen werden magliche
Verstandnisfragen vorbereitet und die Aufmerksamkeit auf Hor-/Sehauftrage gelenkt (KK2.4, KK2.5).
Optional folgen Vorhersagegesprache oder Wort-Bild-Zuordnungen, um Erwartungen zu aktivieren und den
Prozess effizienter zu gestalten (N3.8, KK2.11, KK2.12).

DE.8.5.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

In dieser Phase konzentrieren sich die Schiler darauf, aus Hor- oder Sehtexten gezielt bedeutende
Informationen zu entnehmen und miteinander zu verkniipfen (N3.2, N3.6, N3.7, N3.8, SELK2.1, BK1, KK2.4,
KK2.5). Das Thema ,Unsere Lebensrdume: Stadt, Land und Umwelt” bietet daflir authentische Inhalte,
wie z.B. Berichte, Interviews oder Dialoge Uber das Leben in der Stadt oder auf dem Land sowie Uber
Umweltprobleme und deren Losungen (W5.2, W16.2, BK4). Wahrend des Horens oder Sehens achten die
Schdler auf Schlisselbegriffe und zentrale Aussagen, z.B.: Unterschiede zwischen Stadt- und Landleben,
Vorteile und Nachteile bestimmter Lebensrdume, konkrete Beispiele fir UmweltschutzmaBnahmen (N3.2,
SELK2.3, BK1, KK2.2, KK2.3). Die Lehrkraft gibt dazu gezielte Arbeitsauftrage, etwa: ,Markiert im Text, was
typisch fur das Leben in der Stadt ist.” oder ,Notiert, welche Umweltprobleme genannt werden.” (KK2.4,
KK2.5, KK2.13). Im Anschluss werden die entnommenen Informationen strukturiert zusammengeflhrt -
z.B. in Form von Tabellen (Stadt - Land), Gedankenkarten oder kurzen Stichpunkten zu Umweltproblemen
und Losungen (BK4, KK2.7, KK2.13, KK2.16, KK2.17). Diese Arbeitsergebnisse dienen als Grundlage fir
anschlieBende Gesprachs- oder Schreibaufgaben und fordern die Fahigkeit, wesentliche Inhalte zu
identifizieren, zu vergleichen und in Zusammenhang zu setzen (KK2.4, KK2.7, KK2.13).

DE.8.5.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Phase konzentrieren sich die Schiler auf die fur das Thema ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land
und Umwelt” relevanten Laut- und Betonungsmuster (N3.2, SELK1.1, SELK2.1, KK2.2). Der Unterricht legt
besonderen Wert auf die Diphthonge ,ei” wie in Recycling, mein, kein und ,au” wie in Bauer, laut, Bauernhof
sowie auf die Konsonantenverbindungen ,sch” wie in schmutzig, schitzen, ,sp” wie in ,sparen”, ,spielen”und
,St" wie in StraBe, Stress, Stadt (N3.6, KK2.4, KK2.5). Die Schiler Gben, diese Laute deutlich und korrekt zu
artikulierenundinvollstandigen Satzen fliissig zu verwenden(N1.3, N1.5, N3.2, SELK1.2). Dabei wird die Wort-
und Satzbetonung gezielt trainiert, zum Beispiel in Satzen wie ,In der Stadt gibt es viele Moglichkeiten.” mit
Betonung auf viele Maglichkeiten, ,Das Land ist viel ruhiger.” mit Betonung auf ruhiger oder ,Wir missen die
Umwelt schiitzen.” mit Betonung auf missen und schiitzen(N3.2, SELK1.1, KK2.2). Auch die Intonation spielt
eine zentrale Rolle (N3.2). Die Schiler lernen, zwischen Frage- und Aussageintonation zu unterscheiden,
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etwa bei Fragen wie ,Was machst du gern auf dem Land?”und Aussagen wie ,Ich wohne in einem Dorf.” oder
Wir missen unsere Umwelt schiitzen.” (N3.6, SELK1.1, KK2.2). Durch gezieltes Horen, Nachsprechen und
wiederholtes Uben authentischer Beispielsatze im thematischen Kontext wird die Aussprache gefestigt
(N1.3, SELK1.2, SELK3.2, KK2.13). Diese Phonologie-Arbeit wird so in den kommunikativen Unterricht
integriert, dass die Schiler ihre Aussprache sowohl im schulischen Rahmen als auch im alltaglichen
Sprachgebrauch sicher anwenden kdnnen (N3.7, SELK2.1, KK2.16).

DE.8.5.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

In der Vorbereitungsphase auf das Leseverstehen im Thema ,Unsere Lebensrdume: Stadt, Land und
Umwelt” werden die Schiler zunachst schrittweise an den Inhalt und die sprachlichen Strukturen der
Texte herangefihrt (N3.2, N3.7, SELK2.3, BK4, KK2.13). Durch gezielte Vorentlastung klaren sie zentrale
Begriffe und Redemittel, die fur das Verstandnis der Lesetexte notwendig sind, wie etwa die Stadt, das
Dorf, die Natur, der Verkehr, der Mll, recyceln oder schitzen (N1.1, SELK2.3, BK1, KK2.4). Visuelle Impulse
wie Bilder von Stadtansichten, Landschaften, Natur- und Umweltsituationen regen die Schuler dazu an,
ihr Vorwissen zu aktivieren und erste Assoziationen zum Textinhalt zu entwickeln (N1.1, SELK2.3, BK4,
KK2.7). Darliber hinaus werden die Schiler auf wichtige inhaltliche Schwerpunkte vorbereitet, indem sie
Vermutungen zum Textthema auBern, Fragen formulieren und Hypothesen zum Inhalt aufstellen, zum
Beispiel \Was konnte im Text Uber das Leben in der Stadt stehen?” oder ,Welche Umweltprobleme kdnnten
erwahnt werden?” (N1.1, N3.6, N3.8, SELK2.1, KK2.11). Auf diese Weise wird ihre Neugier geweckt und ein
inhaltlicher Erwartungshorizont aufgebaut (N1.1, N3.7). Die Lehrkraft achtet darauf, auch grammatische
Strukturen, die im Lesetext eine Rolle spielen, bewusst vorzubereiten, wie den Komparativ, Modalverben
oder Negationsformen (N3.7, SELK3.1, BK1, KK2.13). So kénnen die Schiler beim eigentlichen Lesen ihre
Aufmerksamkeit starker auf das Versténdnis richten (N3.2, SELK1.2). Durch diese gezielte sprachliche
und inhaltliche Vorbereitung wird sichergestellt, dass die Schuiler den Lesetext mit groBerer Sicherheit,
Motivation und einem klaren thematischen Rahmen angehen (N1.5, SELK3.2).

DE.8.5.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

In der Phase des BedeutungserschlieBens und des Ausdrickens von Gedanken zum Leseprozess arbeiten
die Schuler intensiv mit dem Text zum Thema ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt". Sie lesen
den Text zunachst im Zusammenhang und konzentrieren sich darauf, die Hauptaussagen zu erfassen.
Dabei wenden sie verschiedene Lesestrategien an, um unbekannte Warter oder Ausdricke im Kontext zu
erschlieBen, beispielsweise durch das Erkennen von Wortfamilien, Synonymen oder Gegensatzen sowie
durch das Nutzen von Bildern, Uberschriften und Satzstrukturen als Orientierungshilfen (N3.2, N3.7, N3.8,
SELK2.3, BK1, BK4, KK2.4, KK2.5, KK2.13). Wahrend des Lesens halten die Schiler wichtige Informationen
fest, markieren SchlUsselbegriffe und notieren kurze Stichpunkte zu zentralen Inhalten. AnschlieBend
geben sie in eigenen Worten wieder, was sie verstanden haben, und tauschen sich mit Partnern oder in der
Gruppe darlber aus. So reflektieren sie nicht nur den Textinhalt, sondern auch ihre individuellen Strategien
beim Verstehen und Klaren gemeinsam mdgliche Unklarheiten (N1.5, SELK2.1, SELK3.2, BK1, KK2.3,
KK2.7, KK2.16). Besonderes Augenmerk liegt darauf, dass die Schiler ihre Gedanken zum Text sprachlich
ausdrucken, Fragen stellen, Hypothesen Uberprifen und Bezlge zu eigenen Erfahrungen herstellen.
Dadurch vertiefen sie ihr Textverstandnis und entwickeln ein besseres Bewusstsein fur den Leseprozess.
Die Arbeit an Inhalten wie dem Vergleich von Stadt- und Landleben oder MaBnahmen zum Umweltschutz
bietet den Schulern Gelegenheit, den neu gelernten Wortschatz und die Strukturen im authentischen
Kontext anzuwenden (N1.1, N3.6, N3.8, SELK1.1, SELK2.1, SELK2.2, W5.2, W16.3, KK2.11, KK2.17).

DE.8.5.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN
Der Zielwortschatz zum Thema ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” wird schrittweise
eingefihrt und stets im thematischen Zusammenhang prasentiert (N1.1, N3.2, BK1, BK4). Die Schiuler
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begegnen neuen Wortern zunachst in authentischen Kontexten wie Bildern, Hortexten oder kurzen
Dialogen und verkniipfen diese mit bereits bekannten Begriffen und Strukturen (N3.7, KK2.5, KK2.13). Dabei
lernen sie zentrale Ausdricke zu Stadt, Land, Natur und Umweltschutz kennen und Uben deren richtige
Aussprache, Schreibweise und Verwendung in einfachen Satzen (N3.3, BK1, KK2.4). Der aktive Einsatz
des Wortschatzes erfolgt in unterschiedlichen kommunikativen Situationen (N1.5, SELK2.1, SELK2.2). Die
Schdler beschreiben ihre eigene Wohnumgebung, vergleichen das Leben in der Stadt und auf dem Land
oder duBern Ideen zum Schutz der Umwelt (W5.2, W16.3, KK2.7). Spielerische Aktivitaten wie Wortfelder
erganzen, Partnerinterviews fuhren oder kurze Rollenspiele unterstitzen den sicheren Gebrauch der neuen
Worter (N3.3, SELK2.2, BK4). Besonderer Wert wird darauf gelegt, dass der Wortschatz nicht isoliert
gelernt, sondern in sinnvolle Sprachhandlungen eingebettet wird (N1.3, SELK2.1, KK2.13). Durch das Bilden
eigener Satze, das Stellen von Fragen und das Reagieren auf Gesprachspartner erweitern die Schuler
ihren sprachlichen Ausdruck und festigen den aktiven Gebrauch der neuen Begriffe (N1.5, N2.5, SELK2.1,
SELK3.2, BK1, KK2.186).

DE.8.5.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Die im Thema ,Unsere Lebensrdume: Stadt, Land und Umwelt” eingefihrten grammatischen Strukturen
werden kontextbezogen vermittelt und systematisch geilbt (N3.7, KK2.13). Die Schiler lernen, Fragesatze
und Aussagesatze im Prasens zu formulieren, um Lebenssituationen in Stadt und Land zu beschreiben
oder Umweltprobleme zu benennen (N3.2, SELK2.1). Dabei wenden sie Vergleichsformen im Komparativ
an, um Unterschiede zwischen Stadt- und Landleben sprachlich auszudricken, und nutzen Modalverben
wie ,missen”und ,sollen”, um Pflichten und Empfehlungen im Bereich Umweltschutz zu formulieren (W16.3,
KK2.7). Die Negation mit ,nicht” und ,kein” wird gezielt eingesetzt, um Zustande zu beschreiben oder das
Vorhandensein bestimmter Elemente zu verneinen, beispielsweise ,Es gibt keinen Verkehr.” oder ,In meiner
Stadt gibt es nicht viele Parks.”(N3.6, KK2.4). Temporale Angaben werden genutzt, um Handlungen zeitlich
einzuordnen und Jahreszeiten oder Monate zu benennen (KK2.5). Alle Strukturen werden in mdndlichen
und schriftlichen Aufgaben verankert, sodass die Schuiler sie in authentischen Kommunikationssituationen
anwenden (SELK2.1). Sie beschreiben ihren Wohnort, vergleichen Vor- und Nachteile von Stadt und Land,
duBern Meinungen zu Umweltproblemen und schlagen konkrete HandlungsmaBnahmen vor (W5.2, KK2.7).
Durch dialogische Ubungen, gemeinsame Textproduktionen und Rollenspiele wird die sichere Verwendung
der Zielgrammatik gefestigt (N1.5, SELK2.2).

DE.8.5.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Im Thema ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” bereiten sich die Schuler gezielt auf den
Schreibprozess vor, indem sie zundchst Ideen sammeln und relevante sprachliche Mittel aktivieren (N1.1,
N3.2). Sie erinnern sich an bereits bekannte Strukturen aus vorherigen Lektionen und erweitern diese um
neuen Wortschatz zu Orten, Natur, Verkehr und Umweltschutz. Mithilfe von visuellen Impulsen wie Bildern
von Stadtansichten, Landschaften oder Umweltproblemen entwickeln die Schiler eigene Satze und
beschreiben Situationen ausihrem Alltag(SELK1.1, SELK2.2, SELK3.1). Indieser Phase steht die Planung des
Textinhalts im Vordergrund (W3.2, W16.3). Die Schiler Gberlegen, wie sie Informationen ordnen, passende
Satzstrukturen auswahlen und wichtige Schltusselworter einbauen konnen. Durch kurze Partnergesprache
oder Gruppenarbeit tauschen sie Ideen aus, vergleichen Formulierungen und Uben, einfache Meinungen
und Beschreibungen schriftlich zu formulieren (BK1, BK4). Auf diese Weise schaffen sie eine inhaltliche und
sprachliche Grundlage, die ihnen beim eigentlichen Schreiben hilft (KK2.13). Gleichzeitig lernen sie, ihre
Gedanken zu strukturieren und sich auf den Schreibzweck zu konzentrieren - sei es eine Beschreibung ihres
Wohnorts, ein Vergleich zwischen Stadt und Land oder ein kurzer Text zu MaBnahmen far den Umweltschutz
(KK2.5).
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DE.8.5.S2.

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

ImThema,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt”setzen die SchilerihreinderVorbereitungsphase
gesammelten Ideen in einen strukturierten Text um (N3.2, SELK3.1, KK2.13). Sie ordnen die Inhalte nach
einer sinnvollen Reihenfolge, beginnen mit einer kurzen Einfihrung und entwickeln dann den Hauptteil, in
dem sie ihre Gedanken ausflhrlicher darstellen (KK2.3, KK2.5). Je nach Schreibaufgabe beschreiben sie
zum Beispiel ihren Wohnort, vergleichen Stadt- und Landleben oder formulieren Vorschlage zum Schutz der
Umwelt (W3, BK1). Beim Schreiben wenden die Schiler den gelernten Zielwortschatz und die passenden
grammatischen Strukturen bewusst an (N1.3, N3.6, KK2.4). Sie nutzen Fragesatze und Aussageséatze im
Prasens, Vergleichsformen (Komparativ), Modalverben fiir Pflichten und Empfehlungen sowie Negationen,
um ihre Aussagen klar zu gestalten (SELK2.1, W16). AuBerdem achten sie auf eine korrekte Verwendung
von temporalen Angaben, um ihre Texte zeitlich einzuordnen (BK4, KK2.2). Wahrend des Schreibprozesses
Uberprifen die Schdler ihre Formulierungen, passen sie bei Bedarf an und achten auf sprachliche
Korrektheit (SELK3.2, BK4). Durch Riickmeldungen der Lehrkraft oder von Mitschilern verbessern sie ihren
Text schrittweise (KK2.17). Ziel ist es, einen klar verstandlichen, zusammenh&dngenden und thematisch
passenden Text zu verfassen, der die eigenen Gedanken und Meinungen gut zum Ausdruck bringt (KK2.16).

DE.8.5.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

ImThema,UnserelLebensraume:Stadt,LandundUmwelt"bereitensichdieSchulergezieltaufSprechaufgaben
vor, indem sie relevante Redemittel, Wortschatz und grammatische Strukturen aktivieren (N3.2, SELK2.1,
KK2.13). Sie erinnern sich an Begriffe zu Stadt, Land und Umwelt, sammeln passende Ausdriicke fir
Vergleiche, Beschreibungen und Empfehlungen und Uberlegen, wie sie ihre eigenen Erfahrungen einbringen
konnen(N3.3, N3.5, SELK1.1, W14, KK2.7). Die Schiler Uben, einfache Fragen zu stellen und zu beantworten,
Meinungen zu duBern und Unterschiede zwischen Stadt- und Landleben zu beschreiben (N1.5, SELK2.1,
KK2.7). Dabei wiederholen sie nitzliche Satzanfange und Gesprachswendungen, um im Dialog flUssiger zu
sprechen (N3.2, SELK3.1). Auch wichtige Strukturen wie Vergleichssétze, Modalverben oder Negationen
werden in diesem Zusammenhang kurz aufgefrischt, damit sie in den anschlieBenden Gesprachsaufgaben
sicher angewendet werden konnen (N3.6, N3.7, SELK1.2, KK2.4). Zur Vorbereitung setzen die Schuler kurze
Partner-und GruppenUbungen ein, in denen sie vorgegebene Gesprachssituationen tben, z. B. ein Interview
Uber den Wohnort oder eine Diskussion zu Umweltproblemen (N2.4, N2.5, SELK2.2, W16, KK2.2). Durch
diese gezielte Vorbereitung fallt es ihnen leichter, ihre Gedanken im Gesprach klar zu strukturieren und
spontan zu reagieren (N1.5, SELK3.2, KK2.13).

DE.8.5.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Im Kontext des Themas ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” organisieren die Schdler ihre
Gesprachsinhalte so, dasssiedieseimDialogoderinkurzen Prasentationenklarundstrukturiertwiedergeben
konnen(N3.2, N3.7, SELK2.1, W3.1, BK1,KK2.13). Sie Uberlegen zunachst, welche Informationen sie zu Stadt,
Land und Umwelt einbringen moéchten, und ordnen diese in einer sinnvollen Reihenfolge, zum Beispiel von
allgemeinen Beschreibungen hin zu personlichen Meinungen und Empfehlungen (N3.5, N3.6, SELK1.2,
W16.1, KK2.7). Dabei nutzen sie gezielt den thematischen Wortschatz, um Orte, Lebensbedingungen und
Umweltaspekte zu benennen, Unterschiede zwischen Stadt- und Landleben darzustellen und konkrete
MaBnahmen zum Umweltschutz zu formulieren (N3.2, N3.3, SELK2.1, W14.1, KK2.4). Auch die passenden
grammatischen Strukturen wie Vergleichssatze, Modalverben oder Negationen werden eingebunden,
um Aussagen prazise zu gestalten (N3.7, SELK1.2, W3.2, KK2.5). Die Schiler arbeiten in Partner- oder
Gruppentbungen, um ihre Gesprachsinhalte mudndlich zu erproben, und achten darauf, dass Fragen,
Antworten, Beschreibungen und Begrindungen im Gesprach sinnvoll miteinander verknUpft werden
(N2.4, N2.5, SELK2.1, SELK2.2, W4.4, KK2.3). So entwickeln sie eine klare Gesprachsfihrung, die es ihnen
erleichtert, im mundlichen Austausch sicher und zusammenhangend zu sprechen (N1.5, SELK3.1, W16.2,
KK2.16).
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DE.8.5.SP3

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

Im Rahmen des Themas ,Unsere Lebensraume: Stadt, Land und Umwelt” setzen die Schdler ihre
vorbereiteten Gesprachsinhalte in authentische mundliche Sprachhandlungen um (N3.2, N3.7, SELK2.1,
SELK2.3, W16.3, BK1, KK2.13). Sie fiihren Dialoge, prasentieren kurze Beschreibungen oder berichten
frei Uber ihre Erfahrungen und Meinungen zu Stadt- und Landleben sowie zu Umweltthemen (N2.4, N2.5,
SELK2.1, SELK2.2, W14.1, KK2.4). Dabei verwenden sie den thematischen Wortschatz und die gelernten
grammatischen Strukturen, um ihre Aussagen klar, korrekt und situationsgerecht zu formulieren (N3.2,
N3.7, SELK1.2, W16.1, BK1, KK2.5). Die Schiller achten auf eine deutliche Aussprache, angemessene Satz-
und Wortbetonung sowie passende Intonation, um ihre Aussagen verstandlich und ausdrucksstark zu
gestalten (N3.2, SELK1.1, SELK3.1, KK2.2). Sie reagieren spontan auf Fragen ihrer Gesprachspartner, gehen
auf deren Beitrage einund erweitern so den Gesprachsverlauf (N1.5, SELK2.1, SELK3.2, W4.2, KK2.3). Durch
Rollenspiele, Interviews oder Gruppendiskussionen erproben sie verschiedene Kommunikationssituationen
und entwickeln dabei zunehmend Sicherheit im freien Sprechen(N2.5, SELK2.2, SELK3.1, W4.4, KK2.7). Ziel
ist es, zusammenhangende, themenbezogene mundliche Beitrédge zu produzieren, die sowohl informativ als
auch sprachlich korrekt sind (N3.7, SELK3.2, W16.3, KK2.17).

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel: Die Schuler erweitern ihr sprachliches Repertoire und wenden es kreativ an, indem sie personliche
Erfahrungen zu Stadt- und Landleben sowie eigene Ideen zum Umweltschutz formulieren und prasentieren.
Aktivitat: Mein idealer Lebensraum

Die Schuler erstellen eine kleine Prasentation oder ein Plakat Gber ihren idealen Lebensraum (z.B. Stadt,
Land, Natur)und Giberlegen, was sie fiir die Umwelt dort tun wirden. Sie formulieren einfache Satze dazu:
-In meiner Stadt gibt es viele Parks.

-lch méchte auf dem Land leben, weil es ruhig ist.

-Wir sollen in der Schule Recycling machen.

AnschlieBend stellen sie ihre Ergebnisse der Klasse vor und vergleichen die Ideen.

Unterstitzung

Ziel: Die Schuler festigen den Grundwortschatz und die wichtigsten Satzmuster zum Thema Stadt, Land
und Umwelt auf elementarer Ebene.

Aktivitat: Memory-Spiel und Satzbau-Ubungen

In Kleingruppen spielen die Schuler ein Memory-Spiel mit Bild- und Wortkarten zu Stadt, Land, Natur und
Umwelt.

Zu jedem gefundenen Paar formulieren sie einfache Satze:

-Das ist ein Park.

-lch wohne in der Stadt.

-Wir mussen die Umwelt schitzen.

Danach flihren sie Satzbau-Ubungen durch). In gefiihrten Dialogen (iben sie typische Gesprachsstrukturen:
-Wie ist das Leben in der Stadt?

-Esistlaut und modern.

-Was machst du fur die Umwelt?

-Ich spare Wasser.

Ziel: Die Schiler gewinnen Sicherheit beim Erkennen und Verwenden zentraler sprachlicher Strukturen und
beim mundlichen Austausch.

REFLEXION DER LEHRKRAFT
FUR WEITERE REFLEXIONEN DER LEHRKRAFT SCANNEN SIE BITTE DEN QR-CODE.
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LEKTION 6: MEINE ZUKUNFTSPLANE UND

BERUFSWUNSCHE

Unterthemen: Wiinsche auBern; Mein Traumberuf

Das Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” umfasst die oben
genannten Unterthemen und konzentriert sich auf dieses zentrale Konzept. Die
Unterthemenwerdenanhand gezieltausgewéahlter Wortschatze, grammatischer
Strukturen, phonetischer Elemente und sozialer Sprache vermittelt, die dem
Alterund dem Sprachniveau der Schuiler entsprechen. Die Planung, Organisation
und Umsetzung des Lehr-/Lernprozesses zur Vermittlung des Zielinhalts erfolgt
sinnvoll, kommunikativ und kooperativ im

Kontext. Dabei wird das Zielvokabular zu den Komponenten des Themas ,Meine
Zukunftsplane und Berufswinsche”in die Unterthemen: ,Winsche duBern”und
,Mein Traumberuf”integriert.

UNTERRICHTSEINHEITEN 12 Stunden

FACHKOMPETENZEN FKI1. Hor-/Sehverstehen und BedeutungserschlieBung
UND UNTERSTUTZENDE FK2. Leseverstehen und BedeutungserschlieBung
FACHKOMPETENZEN FK3. Schreib- und Ausdruckskompetenz
FK4. Sprech-und Erzahlkompetenz
UFK1. Grammatikvermittlung
UFK2. Wortschatzauswahl und Anwendung
UFK3. Auswahl und Anwendung der Aussprache

KONZEPTIONELLE
FAHIGKEITEN -

NEIGUNGEN N1.1. Neugier
N1.3. Entschlossenheit
N1.5. Selbstvertrauen
N2.4. Vertrauen
N2.5. Spielfreude
N3.2. Konzentration
N3.3. Kreativitat
N3.5. Aufgeschlossenheit
N3.6. Analytik
N3.7. Systematik
N3.8. Hinterfragen

INTERDISZIPLINARE
KOMPONENTEN

Sozial-emotionale SELKML1. Selbstwahrnehmungskompetenz
Lernfahigkeiten: SELKI.2. Selbstregulationskompetenz
SELK2.1. Kommunikationskompetenz
SELK2.2. Kooperationskompetenz
SELK2.3. Wahrnehmungskompetenz
SELK3.1. Anpassungsfahigkeit
SELKS3.2. Flexibilitat

348



LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE

Werte: W3. Flei
W4. Freundschaft
W10. Bescheidenheit
W12. Geduld
W14. Respekt
W1B. Verantwortung
W18. Vaterlandsliebe

Bildungskompetenzen: BKI. Informationskompetenz
BK4. Visuelle Kompetenz

INTERDISZIPLINARE Englisch, Turkisch, Sozialkunde, Informationstechnologie, Bildende Kunst,
BEZIEHUNGEN: Musik

KOGNITIVE

KOMPETENZEN: KK2.2.Beobachtungsfahigkeit
KK2.3. Fahigkeit zum Zusammenfassen
KK2.4. Analysefahigkeit
KK2.5. Klassifizierungsfahigkeit
KK2.7.Vergleichsfahigkeit
KK2.8.Forschungsfahigkeit
KK2.11. Vorhersagefahigkeit auf Beobachtungsbasis
KK2.13. Strukturierungsfahigkeit
KK2.16. Denkvermogen
KK2.17. Bewertungsfahigkeit
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LERNZIELE UND PROZESSKOMPONENTEN

DE.8.6.H1.1. - Vorbereitung auf das Hor- und Sehverstehen

Lernziel:

Die Schuler kdnnen bekannte Redemittel, Berufsbezeichnungen und einfache Aussagen Gber Zukunftsplane
in Aufgaben fUr H6r- und Sehverstehen zu den Themen ,Wunsche duBern” und ,Mein Traumberuf’ gezielt
erkennen und verstehen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.

b) Die Schiler erkennen einfache und konkrete Zusammenhénge zwischen ihrem Vorwissen und den
Hinweisen im aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen auf Grundlage ihres Vorwissens Vermutungen (ber den aktuellen Inhalt.

DE.8.6.H1.2. - Informationen zusammenfiihren durch bedeutende Details

Lernziel:

Die Schiler kdnnen beim Zuhdren/Zusehen wichtige Informationen, bedeutende Details sowie inhaltliche
Beziehungen zu den Themen Winsche auBern und Mein Traumberuf erkennen, verstehen und in eigenen
Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler machen Vermutungen (ber den Inhalt, indem sie sich auf visuelle/akustische Elemente rund
um den Zielinhalt stiitzen.
b) Die Schiiler erfassen das Thema des aktuellen Inhalts im Allgemeinen durch Zuhéren oder Zusehen.

c) Die Schiler erkennen konkrete, einfache und grundlegende Details und Bestandteile des Gesamtinhalts

DE.8.6.P3.1. - Phonologische Elemente erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schiler konnen zentrale Ausspracheregeln und Intonationsmuster im Kontext der Themen Winsche
auBern und Mein Traumberuf gezielt, authentisch und naturlich anwenden, um eigene Winsche und
Zukunftsplane mundlich auszudricken.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler héren den Inhalt aufmerksam, wobei sie auf die zielsprachlichen Ausspracheelemente
achten.

b) Die Schiiler festigen die zielsprachlichen Ausspracheelemente durch wiederholtes Nachsprechen.
c) Die Schiiler erkennen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in verschiedenen Kontexten.

d) Die Schiiler setzen die zielsprachlichen Ausspracheelemente in unterschiedlichen Kontexten spontan,
richtig, authentisch und natdrlich ein.

e) Die Schiiler wenden die zielsprachlichen Ausspracheelemente auch in anderen Kommunikationssituationen
korrekt, spontan, authentisch und natdrlich an.

DE.8.6.L2.1. - Vorbereitung auf das Leseverstehen

Lernziel:

Die Schuler kdnnen sich gezielt auf den Prozess fur das Leseverstehen zur Lektion ,Meine Zukunftsplane
und Berufswlnsche” vorbereiten, um relevante Informationen und einfache Aussagen in Lesetexten zu
erkennen und zu deuten.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen.
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b) Die Schiiler erkennen grundlegende Zusammenhdnge zwischen dem Vorwissen und den Hinweisen im
aktuellen Inhalt.

c) Die Schiler machen einfache Vermutungen (ber das Thema des aktuellen Inhalts.

DE.8.6.L2.3. -Bedeutung erschlieBen und Gedanken zum Leseprozess ausdriicken

Lernziel:

Die Schuler konnen beim Lesen von Texten zum Thema ,Meine Zukunftspldne und Berufswinsche”
wesentliche Informationen, bedeutende Details sowie Zusammenhange und Bedeutungen erfassen und in
eigenen Worten wiedergeben.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler (iberpriifen die Richtigkeit ihrer vorherigen Vermutungen.
) Die Schiiler ordnen die grundlegenden Elemente des Inhalts in einfache Kategorien ein.
) Die Schiiler vergleichen die grundlegenden Elemente des Inhalts auf einfache Weise.
d) Die Schiiler erkennen horizontale und vertikale Beziehungen im Inhalt.
) Die Schiiler ziehen einfache und grundlegende Schlussfolgerungen aus dem Inhalt.

f)  Die Schiler verinnerlichen den gegebenen Inhalt individuell.

DE.8.6.W2.1. - Zielwortschatz erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kdnnen den Zielwortschatz zum Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” gezielt
erkennen und anwenden. Sie sollen in der Lage sein, einfache Satze zu bilden, Fragen zu stellen und zu
beantworten und Uber ihre eigenen Zukunftswinsche und Traumberufe zu sprechen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler héren oder sehen zielsprachliche Wérter ganzheitlich im aktuellen Inhalt.

o

) Die Schiiler sprechen die wiederholten Zielwdérter laut nach.
c) Die Schiiler erfassen die Verwendung der Zielwdérter.
)

Die Schiler verknlpfen die wahrgenommenen Zielwérter gedanklich mit vorhandenen konzeptuellen
Bedeutungen.

e) Die Schiler erfassen die Bedeutungen der wiederholten und verwendeten Zielwérter im Inhalt.

f) Die Schiler setzen die kontextuell verkniipften Zielwdrter in verschiedenen Aktivitdten spontan,
authentisch und natdirlich ein.

g) Die Schiler verwenden Zielwérter in unterschiedlichen Kommunikationssituationen effektiv, spontan,
authentisch und natdrlich.

DE.8.6.G1.1. - Zielgrammatik erkennen und anwenden

Lernziel:

Die Schuler kénnen grundlegende grammatische Strukturen zum Thema ,Meine Zukunftsplane und
Berufswlinsche” erkennen und anwenden. Sie sollen in der Lage sein, eigene Winsche, Zukunftsplane und
Begrindungen sprachlich korrekt auszudricken.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler gewinnen durch Zuhéren oder Zusehen ein allgemeines Vertrautsein mit dem Inhalt.

b) Die Schiiler festigen ihre Vertrautheit mit dem Zielinhalt, indem sie darin enthaltene Handlungen
erkennen und den Inhalt hérend oder sehend wahrnehmen.

c) Die Schiler héren/sehen sich Prdsentationen an, in denen sprachliche Elemente mit Kérpersprache und
Wiederholung (miindlich/visuell) dargestellt werden.

d) Die Schiiler erkennen durch Zuhéren/Zusehen éhnliche sprachliche Strukturen mit Kérpersprache und
Wiederholung und entwickeln so eine auditive/visuelle Wahrnehmung.
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e) Die Schiiler wiederholen sprachliche Zielstrukturen im Inhalt mehrmals automatisch und durch Zeigen,
ohne die grammatischen Regeln zu kennen.

f)  DieSchllerwiederholensprachliche Strukturen automatisch, natirlich, kurz, einfachund bedeutungsvoll.

g) Die Schiiler stellen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen automatisch und kérperlich dar,
ohne die Regeln zu kennen.

h) Die Schiiler wiederholen die gehérten/gesehenen sprachlichen Strukturen gleichzeitig automatisch und
korperlich, ohne die Regeln zu kennen.

i) Die Schiler wenden dhnliche gehérte/gesehene/gelesene sprachliche Strukturen spontan, ohne
bewusste Regelkenntnis, mindlich oder schriftlich in der Kommunikation an.

DE.8.6.S4.1. - Vorbereitung auf den Schreibprozess

Lernziel:
DieSchulerkdnnensichgezieltauf den Schreibprozesszum ThemaMeine Zukunftsplane und Berufswiinsche
vorbereiten, um einfache Satze und kurze Texte zu formulieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre Erfahrungen, um sie einfach mit dem aktuellen Inhalt zu
verkndpfen.

b) Die Schiiler erfassen im Allgemeinen, worin die Schreibaufgabe besteht.

DE.8.6.S4.4. - Inhalt vorbereiten und schreiben

Lernziel:
Die Schuler kédnnen einen kurzen zusammenhangenden Text zum Thema Meine Zukunftsplane und
Berufswlinsche schreiben und dabei die gelernten Strukturen und Redemittel korrekt anwenden.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler verwenden geeignete Materialien, strukturelle Merkmale, Diskursformen und Satzzeichen
entsprechend der vorgegebenen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

b) Die Schiler wdhlen und verwenden geeignete Wérter und sprachliche Einheiten entsprechend der
einfachen Schreibaufgabe flr geplantes oder spontanes Schreiben.

c) Die Schiler duBern einfache Botschaften entsprechend der Schreibaufgabe fiir geplantes oder
spontanes Schreiben.

DE.8.6.SP3.1. - Vorbereitung auf den Sprechprozess

Lernziel:

Die Schulerkonnensich gezieltauf den Sprechprozess zum Thema Meine Zukunftsplane und Berufswiinsche
vorbereiten. Sie konnen bekannte Redemittel und Satzmuster aktivieren und sich mundlich Uber ihre
eigenen Zukunftsplane und Winsche auBern.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler aktivieren ihr Vorwissen und ihre bisherigen Erfahrungen und bringen sie mit dem aktuellen
Inhalt in Verbindung.

DE.8.6.SP3.3. - Inhalt fiir das Sprechen organisieren und anwenden

Lernziel:
Die Schuler kdnnen ihren mundlichen Beitrag zum Thema Meine Zukunftsplane und Berufswinsche sinnvoll
strukturieren und relevante Inhalte auswahlen.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiler entwerfen neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder spontane
Sprechsituationen nachahmen.
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b) Die Schiler Uberarbeiten neue Inhalte, indem sie den Modell-/Beispielinhalt fiir vorbereitete oder
spontane Sprechsituationen nachahmen.

DE.8.6.SP3.4. - Miindliche Inhalte produzieren

Lernziel:
Die Schuler konnen einfache zusammenhangende mindliche Beitrdge zum Thema Meine Zukunftsplane
und Berufswlnsche produzieren.

Prozesskomponenten:
a) Die Schiiler wihlen und verwenden in geplanten oder spontanen Sprechsituationen durch Nachahmung
eines Modells/eines Beispiels die richtige Aussprache, Diskursformen, Zielwdrter und Sprachbausteine.

b) Die Schiiler prdsentieren in spontanen Sprechsituationen passende Inhalte/Informationen schnell,
sachgemdB und realitGtsnah anhand geeigneter Materialien.

c) Die Schiiler strukturieren in geplanten Sprechsituationen inhaltlich passende Aussagen mithilfe
geeigneter und korrekter Materialien und prdsentieren sie auf natdrliche und realistische Weise.

d) Die Schiler formulierenin geplanten oder spontanen Sprechsituationen einfache und klare Botschaften
flr den Zuhorer.

INHALTSRAHMEN

MEINE ZUKUNFTSPLANE UND BERUFSWUNSCHE
Die Unterthemen: Winsche duBern; Mein Traumberuf

Zielwortschatz im Gebrauch

Nomen: der Traum, die Zukunft, die Plane, das Geld, die Welt, die Terrasse, der Feuerwehrmann / die
Feuerwehrfrau, der Kiinstler / die Kinstlerin, der Programmierer/die Programmiererin, der Rettungsdienst,
der Rettungswagen, der Vorteil, der Nachteil

Verben: retten, helfen, unterrichten, bauen, organisieren, hoffen, winschen, traumen, werden, wahlen
Adjektive: wichtig, kreativ, mutig, technisch, modern, erfolgreich, sicher, vielleicht, fleiBig, bequem
Redemittel:

-lch méchte Pilot werden.

-Inder Zukunft willich ...

-lch mdchte in einem groBen Haus wohnen.

-Mein Traumberufist ...

-lch will viel reisen.

-lch machte gltcklich sein.

-Ich habe Zeit fir meine Hobbys.

Zielgrammatik im Gebrauch (mit Beispielen)
Modalverben:

mochten:

-Ich mochte Lehrer werden.

wollen:

- Ich will Pilot werden.

mussen:

- In diesem Beruf muss man kreativ sein.
Zukunft:

werden:

- Ich werde Programmiererin.
Prapositionen:

-mit, bei, in, auf

-Ich arbeite gern mit Menschen.
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Akkusativ fur direkte Objekte:

-Ich méchte ein Haus bauen.

weil-Satze:

-Ich mochte Arztin werden, weil ich Menschen helfen will.
Berufsbezeichnungen (maskulin/feminin):

der Lehrer / die Lehrerin der Polizist / die Polizistin
Adjektivendungen (Nominativ):

-Dasist ein interessanter Beruf.

-Dasist eine kreative Arbeit.

Funktionen der grammatischen Strukturen im Gebrauch
Modalverben:

mochten, wollen, missen

-Winsche und Notwendigkeiten auBern Zukunft mit
werden:

-Zukunftsplane beschreiben

weil-Satze:

- Begrindungen geben

Prapositionen:

- Orte und Zusammenhange angeben
Adjektivendungen:

- Berufe und Eigenschaften beschreiben

Akkusativ:

- konkrete Winsche und Ziele ausdrticken

Soziale sprachliche Wendungen im Gebrauch
-lch méchte Pilot werden.

-In der Zukunft will ich ...

-Mein Traumberuf ist ...

-Ich habe Zeit fir meine Hobbys.

-lch winsche mir, dass ...

-lch will viel reisen.

-Ilch méchte glicklich sein.

Phonologische Merkmale im Gebrauch
Schwerpunkte der Phonologie:
Diphthonge:

-ei:

- mein Traumberuf, mein Wunsch
-eu:

-heute, neue Chancen
Konsonanten:

-sch:

-schreiben, schon, Winsche

-sp:

-sprechen, spannend”

-st:

stellen, Student

Betonungen:

Wortbetonung:

-Traumberuf, Zukunftsplane
Satzbetonung:

-lch mdchte spater Lehrer werden. Das ist mein groBer Wunsch.

LEHRPLAN FUR DEN DEUTSCHUNTERRICHT IN TURKIYE
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Intonationen:

Frageintonation:

-Was mochtest du spater machen?

Aussageintonation:

-lch méchte in Ankara arbeiten.

SchlUssel-Laute und Aussprachemuster:

Umlaute (&, 6, ): mochte, glicklich, Kiiche Kontrast: méchte (6) vs. mochte (o) Fokus auf Konsonanten:
Programmierer (pr-) Schwimmbecken (schw-) Zukunft (ts-) Vokallédnge:

Kurze Vokale: Haus, Geld, muss Lange Vokale: Traum, Beruf, Wohnung ,ch™-Laute:

Weiches ,ch":ich, gltcklich, Kiche Hartes ,ch”: Buch, doch Wortbetonung und Rhythmus:

Komposita: Traumhaus, Berufswunsch Betonung auf erstem Wortteil

Berufsbezeichnungen: Lehrer, Polizist, Programmierer Satzintonation und Sprechmelodie: Wunschsatze:
-lch méchte Lehrerin werden.

Fragen:

-Was mochtest du werden?

Aufzahlungen:

-In meinem Traumhaus gibt es einen Garten, ein Schwimmbecken und eine groBe Kuche.

Soziale SprachauBerungen zur Aussprachepraxis

-lch mochte Pilot werden.

-lch machte gltcklich sein.

-Mein Traumberufist ...

-Inder Zukunft willich ...

-lch will viel reisen.

-Ich habe Zeit fir meine Hobbys.

Typische Ubungen:

Nachsprechtbungen mit Wunschsatzen Minimalpaare: mochte - mochte Berufsbezeichnungen richtig
betonen Rhythmische Ubungen bei Aufzahlungen

Generalisierungen / Prinzipien / Schlisselkonzepte

Generalisierungen

Das Zielkonzept ,Zukunftsplane und Berufswinsche” ist in nahezu allen Kulturen und Sprachen universell
vorhanden.

Bereits in ihrer Muttersprache verflgen die Schuler Uber die Fahigkeit, persénliche Winsche, Ziele und
Traume zu auBern und konnen dieses Wissen auf die Fremdsprache Ubertragen.

Schdler bringen vielfaltige personliche Vorstellungen und Lebensziele aus ihrem individuellen und sozio-
kulturellen Kontext mit in den Unterricht.

Dadurch erhalten sie einen leichten Zugang zum Thema und sind motiviert, ihre eigenen Zukunftswinsche
in der Zielsprache Deutsch auszudrtcken.

Das Thema fordert die Fahigkeit, in der Fremdsprache Uber Zukunft, Berufswelt, Traume und personliche
Interessen zu sprechen.

Gleichzeitiglernendie Schiler, wie man Winsche hoflich formuliert, Begrindungen gibt und Ziele sprachlich
prazise darstellt.

DarUber hinaus bietet das Thema eine Gelegenheit zur interkulturellen Reflexion:

Die Schuler vergleichen Berufswinsche, Lebensziele und Bildungserwartungen in Deutschland und in der
eigenen Kultur.

Sie erkennen dabei kulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede im Umgang mit Zukunftsplanen und
Berufsvorstellungen.

Schliisselkonzepte:

Eigene Winsche formulieren, Berufe beschreiben, Zukunftsplane begrinden, kulturelle Aspekte
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vergleichen, Uber Werte und Traume reflektieren
LERNINDIKATOREN (Bewertung und Beurteilung)

BEWERTUNG DER FAHIGKEITEN UND DES INHALTS

Die Bewertung und Beurteilung im Rahmen des Themas ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” erfolgt
anhand der Entwicklung der kommunikativen Fahigkeiten der Schiler sowie ihrer Fahigkeit, neue Redemittel
und grammatische Strukturen im Kontext korrekt und sinnvoll anzuwenden.

Die Schdler sollenin der Lage sein:

-Berufe und Zukunftswinsche mdndlich und schriftlich korrekt zu benennen.

-Fragen zu eigenen und fremden Berufswinschen zu formulieren und darauf angemessen zu reagieren.
-Einfache Aussagen Uber eigene Zukunftsplane und Traumberufe zu machen.

-Modalverben (mdochten, wollen, missen) im Zusammenhang von Beruf und Zukunft richtig zu
verwenden. -Hofliche Winsche und Begrindungen korrekt zu formulieren. Beispielhafte Kriterien fur die
Bewertung: -Kann der Schiler typische Redemittel (z.B. ,Ich méchte... werden.”, ,In der Zukunft will ich...”)
situationsgerecht verwenden?

-Kann der Schiler passende Adjektive und Verben (z.B. wiinschen, traumen, planen, bauen, helfen) korrekt
einsetzen?

-Kann der Schiler eigene Zukunftswinsche und Berufsvorstellungen verstandlich formulieren?

-Kann der Schuler einen kurzen Text oder eine kleine Prasentation zum Thema ,Mein Traumberuf” erstellen?
Leistungsnachweis / Produkterwartung:

Die Schdler gestalten z.B. ein Plakat oder eine kleine Prasentation zum Thema ,Mein Traumberuf”. Dabei
benennen sie Berufe, auBern ihre Winsche und Zukunftsplane und benutzen die gelernten Redemittel und
grammatischen Strukturen.

Die Ergebnisse werden anhand eines einfachen Bewertungsrasters (z. B. einer Rubrik) in Bezug auf
Verstandlichkeit, sprachliche Richtigkeit und Kreativitat beurteilt.

LEHR- UND LERNERFAHRUNGEN

Grundannahmen: Bereitschaft / Vorbereitung

Das Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswlnsche” greift auf ein universelles und lebensnahes Konzept
zurlick, das den Schilern bereits aus ihrer Muttersprache und Alltagserfahrung bekannt ist.

In der 8. Klasse (A1.2 Niveau) verfligen die Schiler in der Regel schon Uber erste sprachliche Mittel, um
einfache Winsche, Vorlieben und Interessen zu formulieren. DarGber hinaus haben sie in vorangegangenen
Themen bereits gelernt, Uber Personen, Tatigkeiten und Meinungen zu sprechen.

Durch die Aktivierungihres Vorwissens konnen die Schiler neue Redemittel, Wortschatz und grammatische
Strukturen leichter aufnehmen und in authentischen Kommunikationssituationen einsetzen.

Das Thema fordert zudem interkulturelle Kompetenz, da Schuler sich mit unterschiedlichen
Berufsvorstellungen und Lebenszielen in Deutschland und in anderen Kulturen auseinandersetzen. Zu
Beginn des Themas werden die bereits bekannten sprachlichen Strukturen(z.B. ,Ich méchte...”, ,Ich will...")
und relevanter Wortschatz (Berufe, Wiinsche, Plane spielerisch aktiviert.

Dies dient der Vorbereitung auf die neuen Lerninhalte und der Schaffung eines motivierenden,
kommunikativen Lernklimas.

Vorbewertungsprozess

ZuBeginndes Themas,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche”wird davon ausgegangen, dass die Schuler
Uber grundlegende alltagsnahe Erfahrungen und entsprechendes Vorwissen in ihrer Erstsprache verftgen.
Sie haben bereits eigene Ideen, Traume und Berufswinsche entwickelt und kdnnen einfache Winsche und
Ziele inihrer Muttersprache auBern.

AuBerdem haben sie in vorangegangenen Unterrichtseinheiten bereits gelernt, iber Personen, Interessen
und Hobbys zu sprechen.
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Im Vorbewertungsprozess wird gepruft, inwieweit die Schiler bereits fahig sind:

-einfache Berufe und Traumberufe im Deutschen zu benennen -eigene Wunsche und Zukunftspléane
sprachlich auszudrtcken

-Fragen zu Berufswinschen zu verstehen und zu beantworten

-Begrindungen fir die eigene Berufswahl zu formulieren (z.B. ,weil ich gern mit Menschen arbeite”) Dazu
werden vorbereitende Aktivitaten eingesetzt, z.B.:

-ein gemeinsames Brainstorming: ,Was mochtest du spater machen?”

-visuelle Impulse: Bilderkarten zu Berufen und Traumhausern

-eine einfache Umfrage im Klassenraum: ,Was ist dein Traumberuf?”

-Partnerinterviews: ,Was mochtest du werden? Warum?”

Die Ergebnisse dieser Aktivitaten dienen der Lehrkraft dazu, den individuellen Lernstand der Schuler
einzuschatzen und die weitere Unterrichtsplanung gezielt darauf abzustimmen.

Briickenbauen

Beim Einstieg in das Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” wird gezielt an das vorhandene
Wissen und die Alltagserfahrungen der Schiler angeknipft.

Durch diese Aktivierung von Vorwissen wird der Ubergang zum neuen sprachlichen Lerninhalt erleichtert.
Zu diesem Zweck nutzt die Lehrkraft folgende Methoden:

Visuelle Impulse: Bilder von Berufen, Arbeitsplatzen, Traumhausern und Reisebildern regen die Schuler
dazu an, bekannte Winsche und Zukunftsvorstellungen zu benennen und dardber zu sprechen.
Persdnlicher Bezug: Die Schuler erzahlen, was sie in der Zukunft machen mochten, welchen Beruf sie
erlernen méchten, was flr sie wichtigist(z.B.: ,lch mdchte mit Tieren arbeiten.”, ,Ich will reisen.”). Kultureller
Vergleich: Gemeinsam wird dartber gesprochen, welche Berufswinsche und Zukunftsziele Jugendliche in
Beutschland und in TUrkiye oder in anderen Herkunftslandern haben.

-Welche Berufe sind in Deutschland beliebt? Welche Berufe sind in Turkiye beliebt?” Begriffsnetze: In
Partnerarbeit oder Kleingruppen erstellen die Schuler Wortnetze zum Thema: -Berufe

-Zukunftswinsche

-Traumhaus

-Was ist mir in der Zukunft wichtig?

Ziel dieser Phase ist es, die Schiler emotional und kognitiv fir das Thema zu 6ffnen, ihr Vorwissen in die
neue Lernsituation einzubringen und erste Verbindungen zwischen bekannten und neuen sprachlichen
Strukturen herzustellen.

LEHR- UND LERNPRAKTIKEN

Zielsetzung des Einstiegs:

Bevor im Unterricht mit dem eigentlichen Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” begonnen
wird, wird eine kurze, thematisch vorbereitende Einstiegsaktivitat durchgefihrt, um die Schuler emotional,
kognitiv, psychologisch und sprachlich auf den Lernprozess einzustimmen (N1.1, N3.2, SELK1.1, BK4). Ziel
ist es, eine motivierende Lernatmosphare zu schaffen, in der die Schdler ihre eigenen Vorstellungen und
Wiinsche frei duBern kénnen und Offenheit flir neue sprachliche Strukturen entwickeln (N3.5, SELK2.1,
SELK3.1, W12.1). Die Aktivitat soll Neugier wecken, personliche Bezlge herstellen und den Austausch
untereinander fordern (N1.1, N2.4, SELK2.2). Geeignet sind beispielsweise visuelle Impulse in Form von
Bildern zu Berufen, Traumhausern oder Reisezielen, die spontane Assoziationen hervorrufen und zu kurzen
AuBerungen anregen (N3.3, BK4, KK2.2). Ebenso kénnen kleine Gespréachsrunden in Partnerarbeit, ein
Brainstorming an der Tafel oder ein kurzes Horbeispiel eingesetzt werden, um die Schdler in das Thema
einzufihren (N3.2, SELK2.1, KK2.13). Entscheidend ist, dass die Einstiegsphase eine Briicke zwischen den
bereits vorhandenen Erfahrungen und der neuen Lernsituation schlagt und den Schilern ermdglicht, erste
Gedanken zu ihren Zukunftsplanen und Berufswinschen in einfacher deutscher Sprache auszudricken
(N3.7, SELK2.1, W14.1).
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INTEGRATION DER SPRACHKOMPETENZEN IN DAS THEMA

Im Rahmendes Themas,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche”werden alle sprachlichen Kompetenzen -
Horen, Sprechen, Lesenund Schreiben-insinnvollen, authentischen LernsituationenmiteinanderverknUpft.
Die Schuler horen beispielsweise kurze Dialoge oder Interviews, in denen Personen ihre Zukunftsplane und
Berufswlinsche auBern, und entnehmen daraus gezielt Informationen. Durch gezielte Sprechibungen,
Partnerinterviews und Rollenspiele trainieren sie, eigene Winsche zu formulieren, Fragen zu stellen und
auf Antworten zu reagieren. Lesetexte wie kurze Beschreibungen von Berufen, Erfahrungsberichte oder
Zukunftsvisionen dienen dazu, Wortschatz und Redemittel im Kontext zu verstehen und zu festigen. Im
Schreibtraining verfassen die Schuiler einfache Satze, Listen oder kurze Texte zu ihren personlichen
Zukunftsplanen und Traumberufen, wobei sie die gelernten Strukturen gezielt anwenden. Die Phonologie
wird in allen Phasen integriert, indem schwierige Lautkombinationen, Betonungen und Intonationsmuster
anhand der themenbezogenen Beispiele gelbt werden. Die Verknupfung aller Kompetenzen stellt sicher,
dass die Schuler das Thema nicht nurisoliert in einzelnen Fertigkeiten, sondern ganzheitlich und praxisnah
erlernen und anwenden kénnen.

DE.8.6.H1.

VORBEREITUNG AUF DAS HOR- UND SEHVERSTEHEN

Zu Beginn der Einheit ,Meine Zukunftsplane und Berufswlnsche” werden die Schuler gezielt auf das Hor-
und Sehverstehen vorbereitet, indem ihr Vorwissen zum Thema aktiviert und die fur die folgenden Aufgaben
relevanten sprachlichen Mittel wiederholt werden (N1.1, N3.2, SELK1.1, KK2.2). Die Lehrkraft stellt den
Schdlern zunachst visuelle Impulse wie Bilder von Berufen, Arbeitsplatzen oder Zukunftsszenarien zur
Verfligung, um AssoziationenzuweckenunddenthematischenWortschatzzureaktivieren(N3.3, BK4). Durch
kurze Gesprache im Plenum oder in Partnerarbeit duBern die Schiler erste Ideen zu ihrem Traumberuf oder
zu Planen fur ihre Zukunft (N1.5, N3.5, SELK2.1). AnschlieBend werden zentrale Redemittel und Strukturen
wie ,Ich mochte ... werden” oder ,In der Zukunft will ich ..." sowie wichtige Modalverben und ,weil-Satze kurz
wiederholt und in einfachen Beispielsatzen gelibt (N3.7, W16.3, KK2.13). Die Vorbereitungsphase beinhaltet
auBerdem gezielte Horstrategien, wie das Erkennen von Schlisselwértern, das Achten auf Betonung oder
Intonation bei Wunschsatzen und das Unterscheiden ahnlicher Wérter (z. B. mochte - mochte) (N3.6,
KK2.4, KK2.11). Diese Phase schafft eine klare inhaltliche und sprachliche Grundlage, sodass die Schiler
die folgenden Har- und Sehtexte motiviert, aufmerksam und mit einem klaren Verstandnisziel bearbeiten
konnen (N1.3, N3.2, SELK3.1, W16.1).

DE.8.6.H2.

INFORMATIONEN ZUSAMMENFUHREN DURCH BEDEUTENDE DETAILS

Nachdem die Schiiler einen ersten Uberblick tber die Hér- oder Sehtexte erhalten haben, liegt der
Schwerpunkt in dieser Phase darauf, wichtige Details gezielt zu identifizieren und zusammenzufihren
(N3.2, N3.6, KK2.4). Dazu horen oder sehen die Schiler den Text erneut, diesmal mit der klaren Aufgabe, auf
relevante Informationen zu achten, die ihre eigenen Zukunftsplane oder Berufswiinsche betreffen (N3.7,
W3.2, BK1, KK2.13). Sie notieren beispielsweise Berufe, genannte Eigenschaften, erforderliche Fahigkeiten
oder personliche Begrindungen der Sprecher (N3.2, KK2.5). Die Lehrkraft unterstiitzt diesen Prozess,
indem sie Leitfragen vorgibt, wie ,Welchen Beruf mochte die Person austben?’, ,Warum hat sie sich dafur
entschieden?’ oder,Welche Vorteile und Nachteile werden genannt?’(SELK2.1, KK2.4). Durch den Vergleich
und die Diskussion dieser Details in Partner- oder Gruppenarbeit lernen die Schuler, Informationen aus
verschiedenen Textstellen miteinander zu verknipfen und ein vollstandigeres Bild zu entwickeln (N3.8,
SELK2.2, KK2.7, KK2.13). Diese Phase fordert nicht nur das genaue Zuhéren und Zuschauen, sondern auch
die Fahigkeit, wesentliche Inhalte zu selektieren und im Kontext des Themas ,Meine Zukunftsplane und
Berufswiinsche” sinnvoll zu nutzen (N3.2, SELK3.1, KK2.4).
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V4

DE.8.6.P1.

PHONOLOGISCHE ELEMENTE ERKENNEN UND ANWENDEN

In dieser Phase liegt der Schwerpunkt darauf, die im Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche”
vorkommenden charakteristischen Lautmuster bewusst wahrzunehmen und gezielt zu Uben (N3.2,
SELK1.1, KK2.2). Die Schiler héren authentische Sprachbeispiele, in denen zentrale phonetische
Merkmale wie die Diphthonge -ei in ,mein Traumberuf” oder -eu in ,heute” deutlich vorkommen, sowie die
Konsonantenverbindungen sch in ,schreiben”, sp in ,sprechen” und st in ,stellen” (BK1, KK2.4). Auch die
richtige Betonung von zusammengesetzten Wortern wie ,Traumberuf” oder ,Berufswunsch” wird trainiert,
ebenso die Satzmelodie in Wunschsétzen und Fragen (SELK2.1, SELK2.3). Durch Nachsprechibungen,
Minimalpaar-Training (z. B. ,mochte” - ,mochte’) und rhythmische Wiederholungen bei Aufzéhlungen
festigen die Schiler ihre Aussprachekompetenz (N3.7, KK2.5, KK2.16). Dabei wird besonderes Augenmerk
auf die Unterscheidung der ch-Laute gelegt, um Missverstandnisse zu vermeiden, sowie auf die korrekte
Vokallange in Wortern wie ,Traum” oder ,Haus” (N3.6, KK2.4, KK2.7). Ziel ist es, die Aussprache nicht nur
technisch korrekt, sondern auch flissig und im natdrlichen Sprechfluss anwendbar zu machen, sodass die
Schuler ihre Zukunftswunsche und Berufsvorstellungen klar, verstandlich und authentisch auf Deutsch
ausdricken konnen (SELK3.1, W3.1, W10.3).

DE.8.6.L1.

VORBEREITUNG AUF DAS LESEVERSTEHEN

In dieser Phase werden die Schuler schrittweise auf das Leseverstehen im Kontext des Themas ,Meine
Zukunftspldne und Berufswinsche” vorbereitet (N1.1, N3.2, SELK2.1). Zunichst wird der thematische
Wortschatz aktiviert, indem die Schiler anhand von Bildern, kurzen Uberschriften oder Schlagwortlisten
zentrale Begriffe wie Berufe, Zukunftswinsche und Eigenschaften wiederholen und in einfachen Satzen
anwenden (N3.3, N3.5, SELK2.3, W12.1, BK4). Durch gezielte Vorentlastung lernen sie unbekannte
SchlUsselworter im Kontext zu erschlieBen und Hypothesen Uber den Inhalt des kommenden Textes zu
formulieren (N3.6, N3.8, KK2.4, KK2.5). Die Lehrkraft gibt zudem kleine Leseauftrége, bei denen die Schler
gezielt auf Uberschriften, Zwischeniiberschriften oder markante Textstellen achten, um einen ersten
Eindruck zu gewinnen (BK1, KK2.2, KK2.3,KK2.7). Auf diese Weise entwickeln sie Erwartungshaltungen und
ein inhaltliches Vorwissen, das ihnen hilft, den eigentlichen Lesetext besser zu verstehen (N1.5, W12.1). Ziel
dieser Vorbereitungsphase ist es, die Lesestrategien der Schuler zu schulen, ihnen Sicherheit im Umgang
mit neuen Texten zu geben und eine positive Einstellung zum Lesen in der Fremdsprache zu fordern (N3.7,
SELK1.2, BK1, KK2.13).

DE.8.6.L2.

BEDEUTUNG ERSCHLIEBEN UND GEDANKEN ZUM LESEPROZESS AUSDRUCKEN

In dieser Phase des Unterrichts wird den Schulern die Moglichkeit gegeben, beim Lesen von Texten zum
Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” gezielt Bedeutungen zu erschlieBen und ihre eigenen
Gedanken zum Leseprozess zu formulieren (N3.6, N3.8, SELK1.2, KK2.4, KK2.13). Dabei stehen Texte im
Mittelpunkt, die Berufe, Zukunftswiinsche und personliche Ziele thematisieren(N1.1, BK1). Die Schiiler lernen,
unbekannte Warter im Kontext zu verstehen, Synonyme und Antonyme zu erkennen und Schlussfolgerungen
aus dem Gelesenen zu ziehen (N3.2, N3.6, KK2.4, KK2.7). Gleichzeitig werden sie angeleitet, den Inhalt der
Texte mit ihrem eigenen Wissen und ihren Erfahrungen zu verbinden, um so einen personlichen Bezug
herzustellen (N3.7, SELK2.1, KK2.13). Durch gezielte Fragen wie ,Was mdochte die Person werden? Warum?”
oder ,Welche Vorteile und Nachteile hat dieser Beruf?” reflektieren die Schuler sowohl die Inhalte als auch
ihre eigene Meinung(N3.8, KK2.16, KK2.17). Wahrend des Lesens werden wichtige Schllisselworter markiert
und in eigenen Worten zusammengefasst (N3.2, KK2.2, KK2.3). AnschlieBend berichten die Schdler in
Partner- oder Gruppenarbeit Uber ihre Leseerfahrungen und tauschen sich dariber aus, welche Textstellen
siebesondersinteressant oder (berraschend fanden(SELK2.1, SELK2.2, W4.2). Auf diese Weise entwickeln
sie nicht nur ein tieferes Textverstandnis, sondern auch die Fahigkeit, ihre Gedanken strukturiert und
zusammenhangend in der Zielsprache zu duBern (N3.7, W3.2, BK1, SELK3.2).
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DE.8.6.W1.

ZIELWORTSCHATZ ERKENNEN UND ANWENDEN

FdrdasErlernenund AnwendendesZielwortschatzeszum Thema,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche”
werden die Schuler schrittweise an neue Begriffe herangefihrt und Gben deren Verwendung in sinnvollen
Kontexten (N1.1, N3.2, SELK2.1, BK1, KK2.5). Zunéchst werden zentrale Nomen, Verben und Adjektive wie
JTraum’, ,Zukunft’, ,retten”, ,wichtig” oder ,kreativ” durch visuelle Impulse, Horbeispiele und kurze Dialoge
eingefihrt (N3.3, SELK2.3, BK4, KK2.2). AnschlieBend wenden die Schiiler den Wortschatz in einfachen
Satzen und Gesprachssituationen an, um personliche Winsche, Zukunftsplane und Berufe zu beschreiben
(N3.5, SELKL1, W12.1, KK2.13). Spielerische Methoden wie Wortschatzspiele, Zuordnungsibungen,
Partnerinterviews oder kleine Rollenspiele fordern die aktive Nutzung der neuen Begriffe (N2.5, SELK2.2,
KK2.2). Durch gezieltes Wiederholen, Variieren und inhaltliches Einbetten des Wortschatzes in Lese-, Hor-
und Sprechaufgaben wird das Gelernte gefestigt (N3.7, SELK3.2, BK1, KK2.4). So kdnnen die Schuler den
Zielwortschatz nicht nur passiv erkennen, sondern auch aktiv in eigenen AuBerungen sicher anwenden
(N1.5, SELK3.1, W3.2).

DE.8.6.G1.

ZIELGRAMMATIK ERKENNEN UND ANWENDEN

Fdr das Erkennen und Anwenden der Zielgrammatik im Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche”
werden die Schiler gezielt an die relevanten Strukturen herangefihrt und Uben deren Einsatz in
authentischen Kommunikationssituationen(N3.2, N3.7, SELK2.1, KK2.4). Wichtige grammatische Elemente
sind hier die Modalverben ,mdchten”, ,wollen” und ,mussen”, die Zukunftsform mit ,werden”, der Gebrauch
von ,weil-Satzen zur Begrindung, Prapositionen wie ,mit”, ,bei’, ,in", ,auf’, der Akkusativ zur Beschreibung
konkreter Wiinsche sowie die Adjektivendungen im Nominativ(N3.6, N3.7, W3.2, KK2.13). Die Schdler lernen
diese Strukturen zunachst durch anschauliche Beispiele im Kontext kennen, zum Beispiel: ,Ich mochte
Lehrer werden.” oder ,Ich werde Programmierer’(N3.2, SELK2.1). AnschlieBend werden sie durch gelenkte
Ubungen, Partnerdialoge, Rollenspiele und Schreibaufgaben zur aktiven Anwendung angeleitet (N3.7,
SELK2.2, KK2.5, KK2.17). Die Integration der Grammatik in themenbezogene Aufgaben wie das Vorstellen
des eigenen Traumberufs oder das Begrinden von Zukunftsplanen ermadglicht den Schilern, die neuen
Strukturen nicht isoliert, sondern in sinnvollen sprachlichen Handlungen zu festigen (SELK3.1, SELK3.2,
W3.1, KK2.186).

DE.8.6.S1.

VORBEREITUNG AUF DEN SCHREIBPROZESS

Fdr die Vorbereitung auf den Schreibprozess im Rahmen des Themas ,Meine Zukunftsplane und
Berufswinsche"werdendieSchulerzunachstdazuangeregt, eigeneldeen, WinscheundBerufsvorstellungen
zu sammeln (N1.1, N3.3, SELK2.1). Dies geschieht durch kurze Gespréchsanlésse, Brainstorming-Runden,
das Betrachten von Bildimpulsen zu Berufen und Zukunftsszenarien oder durch das Horen kurzer Texte, die
als Inspiration dienen (BK4, BK1, KK2.2). Im ndchsten Schritt strukturieren die Schiiler ihre Gedanken, indem
sie Schlusselworter, Redemittel und Satzanfange aus dem Zielwortschatz und der Zielgrammatik auswahlen
und notieren (N3.6, N3.7, W3.2, KK2.13). Dabei werden auch Beispielsatze besprochen, die als Modell fir
die spatere Textproduktion dienen (BK1, KK2.5). Die Vorbereitung zielt darauf ab, den Schiulern sprachliche
Sicherheit zu geben, ihre Ideen klar zu ordnen und passende sprachliche Mittel bereitzuhalten, um im
anschlieBenden Schreibprozess fllissig und themenbezogen arbeiten zu kénnen (SELK1.2, SELK3.1, W16.3).
Beim Schreiben zum Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” beginnen die Schuler damit, ihre
vorbereiteten Ideen in vollstandige Satze zu Ubertragen und einen zusammenhangenden Text zu gestalten
(N3.2, W3.1, KK2.3). Sie nutzen den Zielwortschatz, die erarbeiteten Redemittel und die Zielgrammatik,
um ihre Wiinsche, Berufsvorstellungen und Begriindungen klar auszudriicken (N3.7, W3.2, KK2.4). Dabei
werden sie ermutigt, abwechslungsreiche Satzstrukturen zu verwenden, etwa durch den Einsatz von
Modalverben, ,weil-Satzen und Prapositionen (SELK2.2, BK1). Im Verlauf des Schreibens reflektieren die
Schuler, ob ihre Aussagen verstandlich und logisch aufgebaut sind, und nehmen bei Bedarf Korrekturen vor
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(SELK1.1,KK2.17). Ziel ist es, einen klar strukturierten, inhaltlich vollstandigen und sprachlich korrekten Text
zu verfassen, der die persénlichen Zukunftsplane authentisch wiedergibt (N3.5, SELK3.2, W3.4, KK2.13).

DE.8.6.S2.

INHALT VORBEREITEN UND SCHREIBEN

Beim Schreiben zum Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswilnsche” beginnen die Schiler damit,
ihre vorbereiteten Ideen in vollstandige Satze zu Ubertragen und einen zusammenhangenden Text zu
gestalten (N3.2, N3.7, W3.2, KK2.13). Sie nutzen den Zielwortschatz, die erarbeiteten Redemittel und
die Zielgrammatik, um ihre Winsche, Berufsvorstellungen und Begrindungen klar auszudricken (N3.3,
SELK2.1, W16.3, BK1, KK2.4). Dabei werden sie ermutigt, abwechslungsreiche Satzstrukturen zu verwenden,
etwa durch den Einsatz von Modalverben, ,weil-Satzen und Prapositionen (N3.5, W3.1, KK2.5). Die Lehrkraft
unterstltzt durch Beispiele und bietet gegebenenfalls sprachliche Hilfen an (BK1, BK4). Im Verlauf des
Schreibensreflektieren die Schuler, ob ihre Aussagen verstandlich und logisch aufgebaut sind, und nehmen
bei Bedarf Korrekturen vor (N3.6, SELK1.1, SELK3.2, KK2.17). Ziel ist es, einen klar strukturierten, inhaltlich
vollstandigen und sprachlich korrekten Text zu verfassen, der die personlichen Zukunftsplane authentisch
wiedergibt (N1.5, W3.4, KK2.186).

DE.8.6.SP1.

VORBEREITUNG AUF DEN SPRECHPROZESS

Zur Vorbereitung auf den Sprechprozess zum Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” sammeln
die Schuler zunachst Ideen zu ihren personlichen Berufswinschen, Zielen und Zukunftsvorstellungen
(N1.1, N3.5, SELK1.1, W3.1). Dabei greifen sie auf den zuvor erarbeiteten Wortschatz, die Redemittel und die
grammatischen Strukturen zurlick (N3.2, SELK2.1, BK1, KK2.13). Um Sicherheit zu gewinnen, (ben sie die
mindliche Formulierung dieser Inhalte zunachst in Partner- oder Kleingruppengespréchen (N2.5, SELK2.2,
W14.1). Die Lehrkraft unterstitzt, indem sie sprachliche Hilfen anbietet, auf korrekte Aussprache achtet
und gezielte Rickmeldungen gibt (N3.6, SELK1.2, W10.3, KK2.17). Rollenspiele, Interviewlibungen und kurze
Prasentationsibungen helfen den Schulern, flissiger zu sprechen, auf Fragen spontan zu reagieren und
ihre Aussagen klar zu strukturieren (N1.5, SELK3.1, KK2.4). Ziel ist es, die Schiiler so vorzubereiten, dass sie
ihre Zukunftsplane und Berufswinsche selbstbewusst und verstandlich vor der Klasse prasentieren konnen
(N1.5, W3.4, KK2.16).

DE.8.6.SP2.

INHALT FUR DAS SPRECHEN ORGANISIEREN UND ANWENDEN

Beim Organisieren und Anwenden von Inhalten fir das Sprechen zum Thema ,Meine Zukunftsplane und
Berufswlinsche” strukturieren die Schuler ihre Aussagen so, dass sie klar und nachvollziehbar prasentiert
werden konnen (N3.2, N3.7, SELK2.1, W3.2, KK2.13). Sie beginnen mit einer kurzen Einleitung, in der sie
ihren Traumberuf oder ihre Zukunftsvorstellung nennen, gefolgt von einer Beschreibung der Grinde und
personlichenInteressen, die zudieser Wahlfihren(N3.3, SELK1.1, W10.1, KK2.4). Dabeiverwenden sie gezielt
die erlernten Redemittel, passenden Adjektive und Verben sowie die korrekten grammatischen Strukturen,
wie Modalverben, ,weil-Satze und die Zukunftsform mit ,werden” (N3.6, SELK2.1, KK2.4). Unterstitzt durch
visuelle Hilfsmittel wie Stichwortkarten oder Gedankenkarten ordnen die Schuler ihre Gedanken, um fllssig
und sicher sprechen zu konnen (N1.5, N3.7, SELK2.1, BK4, KK2.13). Ziel ist es, eine zusammenhéngende,
logisch aufgebaute und sprachlich korrekte Darstellung ihrer Zukunftsplane zu geben, die sowohl informativ
als auch personlich ist (N3.7, SELK2.1, W3.1, KK2.16).

DE.8.6.SP3

MUNDLICHE INHALTE PRODUZIEREN

Beim Produzieren mindlicher Inhalte zum Thema ,Meine Zukunftsplane und Berufswinsche” prasentieren
die Schuler ihre vorbereiteten Aussagen frei und zusammenhangend vor der Klasse oder in Partner- bzw.
Gruppenarbeit (N1.5, N3.2, N3.7, SELK2.1, SELK3.1, W3.1). Sie verwenden dabei den zuvor erarbeiteten
Zielwortschatz, die passenden Redemittel und die themenrelevanten grammatischen Strukturen wie
Modalverben, ,weil-Satze, die Zukunftsform mit ,werden”und passende Prapositionen(N3.6, SELK2.1, W3.2,
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KK2.4, KK2.13). Wahrend des Sprechens achten sie auf eine deutliche Aussprache, korrekte Satzintonation
und flissige Formulierungen (N3.2, SELK2.3, KK2.2). Die Schuler geben persénliche Einblicke in ihre
Zukunftsvorstellungen, erlautern ihre Beweggriinde und verbinden ihre Aussagen mit Beispielen (N3.3,
N3.8, SELK1.1, W10.1, KK2.16). Durch den Einsatz interaktiver Methoden wie Rollenspiele, Interviews oder
kurzen Prasentationen wird das freie Sprechen geférdert und die kommunikative Kompetenz gestarkt,
sodass sie ihre Ideen selbstbewusst und adressatengerecht ausdriicken konnen (N3.7, SELK2.1, SELK2.2,
SELK3.2, W4.2)

DIFFERENZIERUNG

Erweiterung

Ziel: Die Schuler erweitern ihr sprachliches Repertoire und wenden es kreativ an, indem sie personliche
Zukunftsplane und Berufswinsche formulieren und prasentieren.

Aktivitat: Mein Traumberuf - Mein Lebensplan

Die Schulererstellen eine kleine Prasentation oder ein Plakat zuihrem Traumberuf undihren Zukunftsplanen.
Sie formulieren einfache Satze dazu, z.B.:

-lch machte spater Architekt werden.

-lch will'in einer groBen Stadt wohnen.

-lch winsche mir, viel zu reisen.

Sie erklaren, warum sie diesen Beruf wahlen, z.B.:

-Weil ich kreativ bin.

AnschlieBend stellen sie ihre Ergebnisse der Klasse vor.

Ziel: Die Schuler verwenden bekannte Redemittel, Modalverben, weil-Satze und Wortschatz zum
Thema Zukunftsplane und Berufe in personalisierter Form und starken dabei ihre Sprech- und
Prasentationskompetenz.

Unterstutzung

Ziel: Die Schuler festigen den Grundwortschatz und die wichtigsten Satzmuster zum Thema Zukunftsplane
und Berufswlnsche auf elementarer Ebene.

Aktivitat: Berufswiinsche-Memory und Satzbau-Ubungen

InKleingruppen spielen die Schiler ein Memoryspiel mit Bild-und Wortkarten zu Berufen und Traumhéausern.
Zu jedem gefundenen Paar formulieren sie einfache Satze:

-lch méchte Feuerwehrmann werden.

-Mein Traumberuf ist Arzt.

Danach fuhren sie Satzbau—Ubungen durch (z.B. Lickentexte, Zuordnung von Subjekt, Verb, Objekt). In
gefuhrten Dialogen Uben sie typische Gesprachsstrukturen:

-Was mochtest du spater machen?

-lch machte Tierarztin werden.

-Warum mdéchtest du Lehrer werden?

-Weilich gern mit Kindern arbeite.

Ziel: Die Schiler gewinnen Sicherheit beim Erkennen und Verwenden zentraler sprachlicher Strukturen und
beim mundlichen Austausch.
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